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Entstanden im Rahmen des Projektes MUT - Interventionen.
Vielfalt. Lokal. Stéirken. (2020-2022)

Das Projekt begleitete Fachkrafte in der sozialpadagogischen
Arbeit mit jungen Menschen im landlichen Raum. Junge Men-
schen, die jugendarbeiterische Angebote nutzen, sind viel-
faltig. Ein Teil von ihnen ist von unterschiedlichen Formen von
Diskriminierung betroffen. Andere Nutzer’innen sind Jugend-
liche im Ansprachefeld neonazistischer, vélkisch-nationalis-
tischer und autoritaristischer Akteur’innen: Sie zeigen diskri-
minierende Haltungen und bewegen sich im Umfeld ,rechter*
Bekanntenkreise.

Ziel des MUT-Projektes war es, lokale Konfliktlagen und Aus-
grenzungsszenarien zu erheben sowie deren Auswirkungen in
den Arbeitsfeldern zu untersuchen und zu bearbeiten - ge-
meinsam mit dem Projektteam und den langerfristig beglei-
teten Fachkraften. Es ging darum, den Blick fur alltagsnahe
Gelegenheiten demokratischer Bildung bei jungen Menschen
zu scharfen, diese produktiv aufzugreifen und strategisch zu
gestalten. Das Projektteam stellte den lokalen Fachkraften
Raume bereit, um sich ihren Bedarfen, Herausforderungen
und Erfahrungen aus der alltaglichen Praxis im Austausch mit
Kolleg'innen zu widmen. So sollte die Entwicklung lebens-
weltbezogener Strategien in der Auseinandersetzung mit Ab-
lehnungshaltungen unterstutzt werden.

Wiederkehrend sind die Fachkrafte vor Ort damit konfron-
tiert, dass ihre BemUhung um Sensibilisierung flr Ausgren-
zungsprozesse kaum oder nur sehr schwer an den Perspek-
tiven vieler Jugendlicher anschlieBen. Sie sind konfrontiert
mit Normen, die es (jungen) Menschen stark erschweren, im
Gemeinwesen Akzeptanz zu erlangen, wenn sie als ,anders"



wahrgenommen werden. Aus dem Grund sind Jugendliche oft
bestrebt, diese Normalitat mir herzustellen. Daher war es in
den Begleitprozessen zentral, Prozesse der Normierung und
Normalisierung in den Blick zu nehmen und in die Bildungs-
angebote einflieBen zu lassen.

Die folgenden Passagen verstehen sich als Anregungen und
Versuch der VerknUpfung unterschiedlicher Praxisperspektiven.
Der Dank geht zuvorderst an alle Fachkrafte, die wir begleiten
durften durch ihre Raume und ihre Praxis, die uns fur Interviews
zur Verfugung standen, ohne die diese Materialien unmaoglich
hatten erstellt werden kénnen und die in unterschiedlichen
Regionen weiter fur das selbstbestimmte Aufwachsen junger
Menschen und eine solidarische Gesellschaft einstehen.



DAS NORMALE
EINE EINLEITUNG

Junge Menschen mussen sich in einem Alltag zurechtfinden, der
von vielfaltigen Herausforderungen und Problemen gepragt ist.
Hier finden Begegnungen statt, soziale und politische Konflikte
werden ausgehandelt. Diese gehen mit Ein- und Ausgrenzun-
gen einher. Viele solcher Mechanismen von Ausgrenzung und
Abwertung sind Teil der alltaglichen Normalitat geworden. Dies
zu problematisieren ist so notwendig wie voraussetzungsvoll,
wenn jugendarbeiterische Interventionen vor Ort anschlussfa-
hig und demokratisch sichtbar sein sollen. Bohnisch (2008, S.
611) schreibt: ,Normalitat wird verstanden als eine ,Grundwelt; die
das sozial selbstverstandliche in der Gesellschaft darstellt - das
Selbstverstandliche, das nicht mehr thematisiert werden muss.”

Das Projekt ging davon aus, dass Demokratie im lokalen Raum
und in der Alltagswelt junger Menschen erlebt, gestaltet und
letztlich auch verteidigt wird. Fachkrafte konnen aufgrund ihres
Wissens um alltagliche, lokale Themen und Auseinanderset-
zungen besonders gut an den Interessen junger Menschen an-
schlieBen und sie bei der Entwicklung solidarischer Haltungen
unterstitzen. Als Expert'innen flr demokratische Bildung vor
Ort wurden diese Fachkrafte und ihre lokalen Netzwerke im
Rahmen von bis zu zweijahrigen Beratungsprozessen durch
das Projekt begleitet.

Wichtig war im Rahmen der Prozessbegleitungen der Blick
auf Normalitaten und Normalisierungen im Wirkungsfeld der
Jugend- und Sozialarbeiter'innen. Bestehende Normalitaten,



so die Annahme, werden im Gemeinwesen und auch in den
konkreten Kontexten der Jugendarbeit erfahren - und genau
dadurch ,normal’ Die Beteiligten teilen damit auch spezifisches
Wissen Uber ,das Normale' Alltagliche Selbstverstandlichkei-
ten werden kaum explizit thematisiert und selten kritisch und
reflektierend in den Blick genommen. Das tragt letztlich zu ihrer
Stabilisierung bei. Im Extremfall zeigt sich Normalitat in Appel-
len und ausdrucklich formulierten Anforderungen, wie man sich
zu verhalten habe. Uberwiegend ist es aber die unauffallige,
nicht-irritierende, gewohnte - eben alltaglich normale - soziale
Praxis. Sie stellt ,das Normale' her und beeinflusst die Denk-
und Verhaltensweisen Jugendlicher. Zugleich sind es vor Ort
oft vor allem sie, die bestehende Normalitaten reflektieren und
in Frage stellen, da sie sich in einer Phase des Ubergangs von
einer ,kindlichen" in eine ,erwachsene" Normalitat befinden. In-
wiefern konnen sie Teil hiervon werden? Und was mussen sie
daflr tun oder lassen? Das hangt auch von ihrem sozialen Sta-
tus, von ihrer geschlechtlichen und sexuellen Identitat, von ihrer
Hautfarbe, Herkunft und (sub-)kulturellen Verortung ab.

Mit Blick auf eine alltags- und lebensweltorientierte demokrati-

sche Bildung in der Jugendarbeit sind folgende Fragen relevant:

< Welche Facetten und Bilder von Normalitat bzw. einer nor-
malen Gesellschaft zeigen sich in den AuBerungen und Pra-
xen Jugendlicher, in ihrem sozialen Umfeld oder bei Fach-
kraften?

2 Wie werden im Gemeinwesen Bilder des Bestehenden, Ge-
wesenen, Normalen geteilt? Welche Normalitat wird bespro-
chen, welche beschwiegen?

2 In welchem Zusammenhang stehen lokale Normalitatsbilder
und gesellschaftliche Dynamiken und Konflikte bspw. um
Zuwanderung, gesellschaftliche Ressourcen, Diversitat u.a.?



< Welche gesellschaftlichen, politischen und lebensweltlichen
Normalitatsanforderungen zeigen sich mit Blick auf unter-
schiedliche junge Menschen?

< Wo sind Jugendarbeiter'innen und junge Menschen in der
Lage, bestehende Normalitaten infrage zu stellen? Wie wir-
ken Fachkrafte in ihrer Praxis aber auch Jugendliche an Nor-
malisierungen mit?

< Wie gehen Menschen mit Erfahrungen des ,Nicht-Normal-
Seins' um und welche Unterstitzung benétigen sie?

Was lasst sich hieraus fur eine kritisch-emanzipatorische Ju-
gendarbeit ableiten? Zu einer alltagsnahen demokratischen
Bildung in der Jugendarbeit gehdren nicht nur die fragmen-
tarisch zusammengefligten politischen AuBerungen junger
Menschen. Sie beinhaltet auch die Auseinandersetzung mit
dem komplexen Alltag Jugendlicher. Der ist in ideologischen
Verortungen und Verfestigungen teilweise wenig erkennbar.
Seine Herausforderungen zu ergriinden, bestehende Normali-
taten sowie lokalgesellschaftliche Normalisierungsprozesse
zu analysieren, war Ziel der Prozessbegleitungen vor Ort. Diese
Normalitat pragt den Alltag Jugendlicher und erschwert demo-
kratische Interventionen haufig.

Ziel der Auseinandersetzung mit entsprechenden Normalisie-
rungen war die Sensibilisierung der Fachkrafte flr bewusst und
unbewusst hergestellte Anforderungen und Vereindeutigun-
gen. Es ging aber auch um Moglichkeiten, junge Menschen
selbst zu sensibilisieren. Sie sollten gleichzeitig handlungsfa-
higer im Umgang mit Normalisierungsdynamiken im eigenen
Alltag werden, welche eine Basis fur Rassismus, volkischen Na-
tionalismus und Autoritarismus bilden.
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Zur bestehenden Normalitat im Wirkungskreis der Fachkrafte
gehért auch die standige Prasenz voélkisch-nationalistischer
und neonazistischer Akteur‘innen, Aufmarsche, Angriffe uv.m.
Deren politische Handlungsfahigkeit nimmt auf kommunalpoli-
tischer Ebene wie auch im Rahmen stetiger Protestszenarien
(z.B.im Kontext von Fluchtmigration, der Eindammung der Pan-
demie und des Umgang mit der Energiekrise) zu.

In zweifacher Hinsicht wird hierbei eine ,neue Normalitat' in den
Gemeinwesen etabliert. Gewohnte Ein- und Ausgrenzungs-
prozesse werden darlUber verstarkt. Volkisch-nationalistische
Erzahlungen setzen hier an und bilden einen Rahmen dafur,
wie ein Teil junger Menschen ihre Alltagserfahrungen bewertet.
< Sichtbare Vernetzung
Die neue Normalitat besteht erstens darin, dass die aktuel-
len politischen Mobilisierungen bisherige Abgrenzungen der
Mitte' der Gesellschaft zu neonazistischen und voélkisch-na-
tionalistischen Akteur'innen durch ein breites Spektrum einer
neu politisierten Zivilgesellschaft ablost. Hier demonstrieren
und protestieren zugespitzt ,alle mit allen® pauschal gegen
,die Regierung", ,die etablierte Politik* und ,die da oben"” Trei-
bende Akteur’innen nutzen erfolgreich die Buhnen der digi-
talen und analogen politischen Offentlichkeit.
< Unsichtbare Etablierung
Fraher wirksame, demokratische Interventionen, Skandali-
sierungen oder kritische Verdffentlichungen und Positionie-
rungen durch demokratische Akteure’innen scheinen aktuell
wenig wirkungsvoll. Das zeigt, dass Protagonist’innen des
volkischen Nationalismus - jenseits der medialen Offentlich-
keit - im Gemeinwesen vor Ort nahezu entpolitisiert und auch
dadurch als ,normal’ wahrgenommen werden.
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Der folgende Text gliedert sich in funf Abschnitte. In jedem Teil
wird jeweils eine Facette von Normalisierungen behandet, die in
den Beratungsprozessen eine Rolle spielten. In Abschnitt 1 wird
der konkrete Alltag junger Menschen anhand von Beispielen in
den Blick genommen. Diskutiert wird, wie Bildungsangebote an
ihren Erfahrungen und Interessen anschlieBen konnen, und wo
Probleme auftauchen. Abschnitt 2 geht auf zwei Facetten ein, die
bei der Herstellung von Normalitat im Gemeinwesen eine Rolle
spielen. Dabei geht es um den Umgang mit unterschiedlichen
Anspruchen an (6ffentliche) Raume vor Ort und um die institutio-
nell gerahmte Integrationsarbeit von und mit Migrant’innen. Ab-
schnitt 3 behandelt Bilder von Normalitat, welche sich in spezifi-
schen Sozialraumen entwickeln und sich stetig verandern. Dabei
geht es um die Wahrnehmungen dieser Veranderungen und um
das, was jungen Menschen von Envachsenen als Deutung ange-
boten wird. Abschnitt 4 nimmt ausgehend von Normalisierungs-
dynamiken vor Ort professionelle Settings in den Blick. Diskutiert
wird, wie Fachkrafte lokale und gesellschaftliche Normalisierun-
gen aufgreifen und auch kritisch bearbeiten kénnen. Abschnitt 5
formuliert Ableitungen aus den vorangehenden Kapiteln. Es um-
fasst Achtungszeichen und maogliche Perspektiven, sich beste-
henden Normalisierungen lustvoll, kritisch und mutig zu nahern.

Die im Folgenden diskutierten Beispiele waren in der Form
nicht in allen Sozialrdumen gleichermafBen auffindbar. Es han-
delt sich demnach nicht um eine verdichtende Gesamtschau
der Situationen in den begleiteten Netzwerken und den Ge-
meinwesen in denen sie wirken, sondern um Beispiele. Als ex-
emplarische Fokussierungen sollen sie aber dazu anregen, die
beschriebenen Dynamiken und Dimensionen in den eigenen
Sozialraumen und Arbeitsfeldern mit Kolleg'innen und jungen
Menschen zu erkunden.
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1. ,Die kennen das gar nicht anders" = Alltaglichkeit
und AuBeralltagliches in den Lebenswelten junger
Menschen

,Grundwelt und Alltag haben v.a. eine soziale Integrations-
funktion, sind so etwas wie der ,soziale Kitt' der Gesellschaft.
Dieser Alltag - so lautet dann allerdings die historische Kri-
tik des Alltagslebens - verarmt, indem er zunehmend in den
Verwertungszusammenhang und Verwertungszwang des
Kapitals gerdt. Soziale Integrationsfunktionen der Grundwelt
Alltag werden dadurch entleert, verkommen zu Ritualen und
Klischees. V.a. zeigt uns diese Kritik, wie voll von Widersprtich-
lichkeiten auf der einen Seite unsere Alltagswelt ist und wie
selbstverstdndlich es von uns erwartet wird, dass wir diese Wi-
dersprtichlichkeit personal bewdltigen." (Béhnisch 2008, S. 611)

Im Rahmen der Begleitprozesse wurden diverse Interviews mit
Fachkraften gefuihrt. Der Fokus lag dabei auf Einschatzungen
zur Region sowie zu ihrem professionellen, sozialpadagogi-
schen Alltag, welcher auftragsgemaf auch non-formale demo-
kratische Bildung umfasst (vgl. §§ 1, 9, 11 SGB VIII). In den Be-
ratungen wurde ein breites Verstandnis des Politischen erortert.
Im Folgenden geht es darum, die Praxissettings detaillierter -
auch jenseits konkreter Angebote - darzustellen, um Einblicke
in die Landschaft potenzieller Bildungsszenarien und Bildungs-
gelegenheiten in der Jugendarbeit zu geben.

Die Darstellung zielt darauf ab, die Jugendarbeit und angren-
zende Arbeitsfelder als vieldimensionierten Raum fur demokra-
tische Bildung junger Menschen ernst zu nehmen. Dabei sol-
len nicht vorrangig Gelingenserzahlungen abgebildet werden.
Vielmehr geht es um die Suche nach Méglichkeiten, sich mit
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Jugendlichen auf das Politische und Gesellschaftliche bzw. auf
beschrankende und emanzipierende Strukturen, Praxen und
Dynamiken in ihrer Lebenswelt zu beziehen.

Alltag fur Jugendarbeiter’innen im zeitlichen Verlauf ist auch,
dass ,die Zielgruppe sich verdndert" (FK_I_5_1). Dies umfasst
beispielsweise altersbezogene Veranderungen. So beschreibt
eine Fachkraft, dass aktuell ,vorrangig Jugendliche oder junge
Erwachsene" (FK_I_5_1) die Einrichtung besuchen - im Gegen-
satz zu einer altersbezogen breiten Nutzer'innengruppe in fri-
heren Jahren. Eine weitere Veranderung sei die scheinbare Ab-
wesenheit von Interessen seitens der heutigen Besucher’innen:
,Was ich auch so erschreckend finde, [.1 [friihere Besucherinnen]
[.], die hatten irgendwie noch Interessen” (FK_I_5_1), wahrend auf
die jetzigen Nutzer’innen das Gegenteil zutreffe. Reflektierend
merkt die Fachkraft an, dass sie ,da auch unterscheiden muss"”
(FK_I_5_1): Es gehe bei der Einschatzung dezidiert um Jugend-
liche, ,dlie tagtdglich zu uns kommen* (FK_I_5_1). Jenseits der re-
gelmaBigen Besucher’innen sei dies durchaus anders.

Dennoch entstehen an diesem Punkt Normalitatserzahlungen
Uber ,die" Jugend, ausgehend von eigenen Praxiserfahrungen:
LJAlso das pragt immer so ein bisschen: Man muss immer ein biss-
chen gucken, dass man nicht vergisst, dass es ja schon auch noch
eine Menge normale Jugendliche gibt. Also normal natdirlich im-
mer in Anflihrungsstrichen” (FK_I_5_1). Der Fachkraft ist bewusst,
dass sie durch ihre Ausfihrung ein gesellschaftliches Ideal ,nor-
maler" Jugendlicher reproduzieren kann. Sie verweist darauf,
dass der eigene Praxisalltag spezifische Perspektiven nahe legt.
Der Raum, zu erzahlen und diese Erzahlung Uber die eigene Ju-
gendarbeit und die professionell-subjektiven Deutungen dar-
Uber zu reflektieren, geht im Rahmen des Fachgesprachs auf.
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Benachteiligungserfahrungen der Besucher’innen, wie auch
die Hurden bezuglich einer sozialpadagogischen und bildungs-
bezogenen Arbeit mit ihnen, werden mit biografischen Fakto-
ren verknUpft. So kamen die Besucher’innen vorrangig aus
dem Forderschulbereich oder hatten eine ,Hauptschulkarriere*
(FK_I_5_1) vor sich. Aus weiterfUhrenden Schulen besuche heu-
te ,in fanf Jahren mal einer* (FK_I_5_1) die Einrichtung. In diesen
werden aktuell wiederum Jugendliche verortet, ,die sich ftir was
interessieren” (FK_I_5_1).

Die Fachkraft verwendet auf ironische Weise den Begriff
,Hauptschulkarriere". Die Sichtweise beinhaltet ein Wissen um
Qualifizierungsanspruche an Jugendliche. Sie umfasst auch
potenzielle Wunsche und Perspektiven junger Menschen mit
Blick auf eine lebenswerte Zukunft — eben: Karriere zu machen.
Im Begriff zeigt sich, dass diese Winsche durch ein normieren-
des, ausschlieBendes Bildungssystem fur einen Teil Jugendli-
cher verstellt werden.

Dass Jugendliche mit anderen Bildungshintergrinden die Ein-
richtung weniger aufsuchen, verweist auf zweierlei. Zum einen
haben Jugendliche entlang ihrer Bildungsbiografien haufig
streng abgegrenzte Lebenswelten. Vor diesem Hintergrund er-
leben sie auch, ob die Angebote der Offenen Jugendarbeit fur
sie attraktiv und ,akzeptabel” sind. ,Freiwilligkeit' bedeutet hier
auch die Nicht-Nutzung von Einrichtungen. Zum anderen zeigt
sich, dass in der Einrichtung eine spezifische Normalitat existiert
und Jugendliche aus benachteiligten Kontexten hier vor allem
unter sich’ sind. Es besteht die Méglichkeit, dass dies eine ge-
schutzte Normalitat fur die Besucher’innen schafft, in der sie
weniger den machtvollen Leistungs- und Positionierungsanfor-
derungen ausgesetzt sind. Gleichzeitig kébnnen sie sich ,unter
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sich’ - gemessen an gesellschaftlichen Idealvorstellungen -
auch als besonders ,unzureichend' erfahren. Allein der hier zu
Verfugung stehende Raum fur Begegnung, Entspannung, Frei-
zeitgestaltung und Reflexion kann fur die sozial benachteiligten
jungen Menschen daher ein jugendarbeiterisches Bildungsan-
gebot darstellen.

Die Fachkraft beschreibt in der Einrichtung eine langere Tradi-
tion vor allem sozial ahnlicher Adressat’innen: ,Die anderen frti-
her, die kamen ja auch immer aus diesen Kontexten, wo [.] die
Familien sozial benachteiligt [waren] oder die Eltern keine Arbeit
[hatten]” (FK_I_5_1). Scheinbar wirkten die Nutzer'innen friher
aber trotz ihrer Situation noch ,interessierter".

Das Brechen und Neukonstruieren von Arbeitsbiografien war
in den Anfangszeiten der Einrichtung in den 1990er Jahren ein
gesellschaftliches Novum und fur die Betroffenen eine biogra-
phische und soziale Besonderheit. Diese war bis dahin nicht
alltaglich. Fur heutige Besucher’innen sind Arbeitslosigkeit und
Prekarisierung der Beschreibung nach zumindest im sozialen
Umfeld eine normale Erfahrung und oft auch Teil persénlicher
Zukunftserwartungen: ,Jetzt sind die auch schon in dritter Gene-
ration: die Kinder, die jetzt zu uns kommen, [.I die kennen das gar
nicht anders. Fur die ist das halt normal: [..] wenn ich mal groB bin,
dann habe ich mein Hartz-1V* (FK_I_5_1). Aus Sicht der Fachkraft
wirkt dies ,krass" und ,erntchternd” zumal es schwierig sei, An-
gebote zu machen, die padagogisch unterstutzend und aktivie-
rend wirken. Die Funktion jugendlicher Haltungen wird sozial-
padagogisch gedeutet. Sie wird auf ihre Alltagserfahrungen mit
sozio-Okonomischer Benachteiligung und auf niedrige (auch
familiare) Bildungsqualifikationen zurtickgefuhrt. Hinzu komme
die homogene, soziale Interaktion ,unter Gleichenauch im Ubri-
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gen Alltag. Dies nimmt die Fachkraft als zentrales Problem wahr
und markiert damit die Jugendliche nicht einfach als defizitar.

Mit Blick auf dezidierte Aktivitaten zur demokratischen Bildung
beschreibt die Fachkraft die Wahrnehmung, dass explizite poli-
tische Interessen bei benachteiligten Jugendlichen deutlich
geringer ausgepragt scheinen, als bei privilegierteren jungen
Menschen. Ein Teil der MaBnahmen in der Einrichtung hat der
Erzahlung nach eher formellen Angebotscharakter. So werden
,Ferienprogramme" benannt und ein Angebot zu ,Prdvention”,
das punktuell stattfinden konnte, allgemein aber auf wenig In-
teresse stoB3e: An die aktuellen Besucher’innen ,kommt man da
nicht mehr so ran* (FK_I_5_1).

Erfolgreiche bisherige Angebote der Demokratiebildung wa-
ren beispielsweise gedenkstattenpadagogische Projekte: Sie
funktionierten mit friheren, heterogenen Adressat’innen, die
sich im Rahmen von Gedenkstattenfahrten offensichtlich gut in
die Themen und Prozesse einfinden konnten:, Auschwitz, There-
sienstadt oder so, da hast du wirklich auch eine breite Zielgruppe
gefunden, die sich interessiert hat, die sich wirklich auch ein Wo-
chenende vorher hingesetzt hat und Workshops gemacht hat und
so weiter. Wir haben Fotoausstellungen gemacht und so weiter.
Wenn ich mir vorstelle, das heute mit den Jugendlichen machen
zu wollen, die wirklich [..] jeden Tag [zu uns] kommen, also da bin
ich fast hoffnungslos” (FK_I_5_1).

Was die Fachkraft hier hoffnungslos stimmen mag, scheint
auch gepragt durch die Erfahrung mit aktuellen Adressat’innen
im Vergleich zu einem Teil der Besucher’innen in den Anfangs-
jahren der Einrichtung, die ,normaler”, ,interessierter" und ,offe-
ner" wahrgenommenen wurden.
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Trotz dieser Wahrnehmungen werden in der Jugendeinrichtung
keineswegs nur formale Angebote der demokratischen Bildung
umgesetzt. Vielmehr wird ein stetiges Handeln mit dem Ziel
demokratischer Bildung, ,natdrlich auch immer schén niedrig-
schwellig” (FK_I_5_1) deutlich. Dies geschieht padagogisch mit
der Uberzeugung, vielfaltige Angebote vorhalten zu mussen
und mit dem Ziel, ,immer auch verschiedene Themen" (FK_I_5_1)
aufzugreifen. Stetig werden padagogische Gelegenheitsstruk-
turen und situative Gesprachsanlasse geschaffen. Dies umfasst
beispielsweise die regionale Tageszeitung, welche regelmaBig
ausliege. Weitere Gesprachsthemen seien unter anderem aktu-
elle politische Versammlungen, ,die ganzen Demos [.J, wo man
versucht dartiber mit den Jugendlichen ins Gesprdch zu kommen”
(FK_I_5_2).

Die Zugange der Angebote sind niedrigschwellig, aber verfol-
gen explizit politische Ziele. Es geht darum, sich bewusst mit
Gesellschaft auseinander zu setzen, politische und soziale Dy-
namiken zu reflektieren, zu ,hinterfragen oder dartiber nachzu-
denken, warum denn das eine oder andere so zustande kommt"
(FK_I_5_2). In der Wahrnehmung der Fachkraft reagieren viele
Jugendliche auf diese Angebote vor allem mit Desinteresse
oder nehmen ,neutrale’ Standpunkte ein und versuchen kont-
roversen Themen auszuweichen. Wenn die Fachkraft nach den
Perspektiven auf die Pandemie, die MaBnahmen und politische
Dynamiken frage, laute eine haufige Antwort: ,Das ist schon
alles richtig hier mit dem Corona und lasst uns doch zufrieden”
(FK_I_5_12). Im Widerspruch dazu nehme sie aber bei den Be-
fragten eine Nahe zu ,Verschwérungstheorien (FK_I_5_1) wahr,
was aber nur schwer produktiv aufgegriffen werden kénne. Sich
in den politischen Dynamiken zu positionieren, ist durchaus ein
Thema der Jugendlichen. Sie haben aber nicht das Motiv, dies
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hier kritisch in Aushandlung zu bringen. Sie scheinen zu trennen
zwischen einer lokalgesellschaftlichen Normalitat (Kritik an den
MaBnahmen oder deren Ignoranz) und einer Normalitat im Kon-
takt mit der Fachkraft in der Einrichtung (,alles richtig").

Eine kritische Auseinandersetzung mit Verschworungserzah-
lungen sowie ein reflektierter Bezug auf die Shoah - z.B. die
oben angesprochen Gedenkstattenfahrten - sind wichtig. Die-
se Themen schlieBen, wie die Fachkraft beschreibt, nicht ohne
weiteres an den Bildungsinteressen und Bildungsmotiven Ju-
gendlicher an. Ein Stlck weit sind ihre ablehnenden Reaktio-
nen auch als Ausweichbewegungen vor einem padagogischen
oder politischen ,Zugriff* zu lesen. Hier empfindet sich ein Teil
Fachkrafte der Jugendarbeit im Zugzwang: Sie sollen themati-
sche Bildungsangebote umsetzen und deren Wirkungen nach-
weisen, was aber durch den spezifischen Charakter der Offenen
Jugendarbeit nicht eins zu eins moglich ist.

Die Einrichtung kénnte sich nun bemuhen, neue Adressat’innen
fur entsprechende Angebote zu gewinnen. Die hier beschrie-
benen Jugendlichen stellen aber offensichtlich einen relevan-
ten und prasenten Teil der Besucher‘innen dar. Aus dem Grund
ist es wichtig, auch ihnen demokratische Bildung zu ermogli-
chen bzw. sie dabei zu unterstutzen, eigene Bildungsprozesse
zu gestalten.

Es kann angenommen werden, dass sich die Interessen der
oben beschriebenen Jugendlichen aufgrund ihrer Marginali-
sierungserfahrungen weniger in Angeboten aufgreifen lassen,
welche bei ihnen den Anschein des Politischen erwecken. lhre
Erfahrungen mit Politik und Demokratie beinhalten unter ande-
rem auch die gesellschaftliche Anforderung, sich positiv auf be-
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stehende, soziale Normen zu beziehen. Diese sozialen Normen
werden ihnen in ihrem Ubrigen Alltag, in welchem sie teilweise
ausgegrenzt und Uberfordert werden, zum Verhangnis. Die mit
,Politik" in Zusammenhang gebrachten Angebote kdnnen da-
mit leicht in den Verdacht geraten, die gleichen Anforderungen
und Uberforderungen auf neue Weise an sie heranzutragen.

Es durfte den Jugendlichen bewusst sein, dass sie an vielen
Punkten ihres Alltags die bestehenden Normen nicht erfullen
und nicht erfullen kénnen. Sie machen dabei spezifische Er-
fahrungen von Mangel und Kontrolle. Das Framing der gesell-
schaftlichen Krisen und Konflikte durch neonazistische und
volkisch-nationalistische Akteur‘innen kann dabei zusatzliche
GefUhle eines Kontrollverlusts schiren. Gemeinsame Gespra-
che mit den Jugendlichen kénnen das Bildungsziel haben, Pro-
zesse gesellschaftlicher Normierung und ihre alltagliche Nor-
malitat zu reflektieren. Bildungsthemen kdnnten weiterhin sein:
ihre Erfahrungen mit besonderen Schulformen, die Gestaltung
von Normalitat in prekarisierten Familienbiografien sowie damit
in Zusammenhang stehende Zukunftserwartungen, Anspriche
an Gesellschaft und die Auswirkung fehlender eigener emanzi-
patorischer Utopien. Zentrales Bildungsmoment kann hier die
vehemente Infragestellung der neoliberalen, entsolidarisierten
Normalitat und einer vermeintlich selbstverschuldeten Situa-
tion sein, in der die Jugendlichen aufwachsen, auch gegenuber
volkischen Deutungsangeboten und einer kollektiven Entso-
lidarisierung gegenuber Migrant'innen oder queer lebenden
Menschen.

Eine weitere wichtige Facette in diesem Themenfeld ist die Hal-
tung der Fachkrafte und damit die Frage, welchem Bildungs-

verstandnis sie folgen. Sind diese Bilder anschlussfahig an die
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Erzahlungen zu Bildungschancen in prekarisierten Familien?
Auch der sperzifische ostdeutsche Diskurs um Bildung und
Bildungsbiografien im polytechnisch ausgerichteten Gesamt-
schulsystem der DDR ist hier moglicherweise zu bertcksich-
tigen. Ein Teil der Eltern und GroBeltern leitet aus den eigenen
Erfahrungen konkrete Qualifizierungserwartungen an nachfol-
gende Generationen ab. Jugendarbeit kann diese Erfahrungen
und Anforderungen aufgreifen, Raume schaffen, sie zu reflek-
tieren und sich in einem wenig leistungsorientierten und damit
,auBeralltaglichen’ Setting auch davon zu distanzieren.

Demokratische Bildung ist damit auch die situative Distanz
zum Alltaglichen. Zur Einhegung zunehmender autoritarer und
volkisch-nationalistischer Dynamiken braucht es diese Distanz
zur kritischen Reflexion alltaglicher politischer Diskurse des
Gemeinwesens oder zur Betrachtung, wie diese still sich ver-
andern, teilweise immer leiser und deutlich weniger kontrovers
werden. Hier entziehen sich beispielsweise die Demonstratio-
nen und Diskurse um die Pandemie immer wieder. Aber auch
neoliberale und andere nicht solidarische Gesellschaftsvorstel-
lungen gelten weithin als ,normal’ Sie werden von jungen Men-
schen als lokale, alltagliche Normalitat der eigenen Lebenswelt
wahrgenommen.

Non-formale demokratische Bildung muss damit zweierlei leis-
ten. Sie bleibt aufgefordert, an den alltaglichen Erfahrungen
ihrer Adressat’innen anzuschlieBen und Angebote bereitzu-
stellen, die ihre Interessen aufgreifen. Sie ist aber auch ange-
halten, dass ,Alltagliche’, Gewohnte' ,Normale' nicht einfach in
die Einrichtungen und Settings der Jugendarbeit zu verlangern.
Ihr Ziel sollte sein, auBeralltagliche, starkende Erfahrungen,
solidarische Interaktionen und Erkenntnisprozesse zu ermég-
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lichen, welche nicht nur im Gruppensetting der Jugendarbeit
funktional, sondern auch im Alltag attraktiv und subjektiv sinn-
voll werden.

2. ,Sie kdnnen fragen" - Gemeinwesen bei der
Herstellung von gesellschaftlicher Normalitat

LAls Instanz zur Bearbeitung von Differenz und Andersheit
kann Soziale Arbeit Gesellschaftsmitgliedern oder Bevélke-
rungsgruppen im Fall einer erfolgreichen Intervention helfen,
in Relation zur Gesamtbevolkerung weniger ,anders' zu sein
(Integration). Diese Form der sozialarbeiterischen Bearbei-
tung von Differenz(en) erweist sich aber im selben Moment
immer auch als ,Normalisierungsmacht'in Bezug auf die do-
minanten Verhaltensmuster, die zu einem historisch-spezifi-
schen Zeitpunkt in einer nationalstaatlichen Bevolkerungs-
einheit als gultig erachtet werden (Normalitat). Soziale Arbeit
passt die Anderen'in diesem Sinne an die bestehenden Nor-
men an oder produziert die Nutzer_innen durch die fachli-
che Fallmarkierung tiberhaupt erst als ,Andere’ (mit). (Kessl/
PloBer 2010, S. 8)

Gesellschaftliche Normalitaten werden strukturell-institutionell
hergestellt. Sie werden durch die Mitglieder der Gesellschaft
in sozialen Interaktionen reproduziert. Dieser Zusammenhang
von Herstellung und Reproduktion auch von gesellschaftlichen
Herrschaftsverhaltnissen ist fundamental flr die demokrati-
sche Bildungsarbeit. Diese Normalitat umfasst z.B. den Struk-
turwandelim Rahmen gesellschaftlicher Transformationen, den
Alltag Jugendlicher in Schule, Verein, Jugendclub uv.m.
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Prozesse der Normalisierung kénnen sich pro- oder kontra-de-
mokratisch gestalten. Pro-demokratisch hieBe, dass sich ein
Gemeinwesen z.B. solidarisch in die Gestaltung der Migrations-
gesellschaft einbringt und sich offen fur vielfaltige Lebenswei-
sen zeigt. Solche Prozesse kdnnen sich positiv auf gesellschaft-
liche Normen beziehen, zB. im Sinne einer nationalen oder
globalen Normalitat von Migration und Diversitat. Sie kdnnen
diese Normalitat aber auch in Form von (eigensinnigen) Nor-
men spezifischer Gemeinschaften unterlaufen. So zum Bei-
spiel, wenn vor allem regionale Identitatsbildung betrieben und
lokalgesellschaftliche Herausforderungen fokussiert werden.
Politische Aktivitaten vor Ort stellen sich dabei bspw. gegen die
bestehende migrationsgesellschaftliche Normalitat der Bun-
desrepublik. Ein divers vorzufindendes Beispiel fur die lokale
Normalisierung von Rassismus, ware eine breit durch die lokale
Bevélkerung gestutzte rassistische Initiative in einer Kleinstadt,
die gegen die Unterbringung minderjahriger Gefllchteter
kampft. Hier entsteht ein Potenzial fur die Normalisierung vol-
kisch-nationalistischer Haltungen im Gemeinwesen.

Haufig laufen solche Prozesse aber nicht als ,entweder oder"
ab, sondern finden sich Uberall pro- und kontra-demokratische
Elemente. Sie zeigen sich in lokalen, politischen Diskursen wie
auch im gewohnten bzw. ,normalen’ Umgang im Gemeinwe-
sen. Demokratische Bildung vor allem in ihren non-formalen
Angeboten muss sich auf diese komplexen Normalitaten be-
ziehen. Sie umfassen bspw. demokratisch positionierte Ju-
gendliche die Teil einer Solidaritatsinitiative fUr Geflichtete sind
oder einen regionalen Christopher Street Day organisieren, sie
umfassen bspw. von Rassismus betroffene Menschen, aber
auch die oben beschriebenen Initiativen und einen relevanten
Teil ambivalent eingestellter Bewohner’innen der Gemeinwe-
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sen. In Orientierung an den konkreten Adressat’innen kommen
hier jeweils unterschiedliche Inhalte und Settings infrage, mit
denen Alltagserfahrungen aufgegriffen und demokratische
Deutungen gestarkt werden kénnen.

Nicht immer zeigen sich demokratische und antidemokratische
Normalisierungen in dezidiert politischen Debatten oder AuBe-
rungen. Vor allem in niedrigschwelligen, momenthaften Inter-
aktionen wie haufig in der Jugendarbeit zeigen sich Haltungen
weniger deutlich oder kommen eher holzschnitthaft zum Aus-
druck.

In einer kurzen Stegreifbefragung im Rahmen einer Sozial-
raumerkundung im Projekt wurden Jugendliche, die sich im
offentlichen Raum aufhielten, zu diesem Sozialraum befragt.
Zielwar es, herauszufinden, welche Raume junge Menschen im
Quartier aufsuchen und wofur sie diese nutzen.

Eine Jugendliche, welche friher hier wohnte und noch ab und
zu herkomme, duBerte sich auf die Frage der Platznutzung:,Ja,
lichl war halt immer an gemditlichen Stellen, Spielpldtze und so.
Ich meine, was soll man hier gro3 machen. So viel ist hier ehrlich
gesagt nicht. Deswegen war [der] Spielplatz eigentlich der einzige
Ort, wo man war. Ich weiB nicht, was man anderes machen kann*
(J_I_2_2). Eine andere Jugendliche erganzte: ,Aber die meisten
Spielplatze wurden ja jetzt auch abgebaut” (J_I_2_2). Wofur die
Orte genutzt wurden: zum ,Quatschen* (J_I_2_2).

Jugendliche verbringen demnach einen Teil ihrer Freizeit im &f-
fentlichen Raum und bendtigen attraktiv wirkende Platze zum
Begegnen und Verweilen. Diese eignen sie sich auch jenseits
der eigentlichen Funktion der Orte an. Der angedeutete Ruck-
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bau entsprechender Strukturen fUhrte unter anderem dazu,
dass sie den Eindruck gewannen, noch weniger Raum und
Méglichkeiten zur Verfugung zu haben - von den sowieso als
sparlich beschriebenen Angeboten.

Auf die Frage, wo er wohne, antwortete ein weiterer befragter
Jugendlicher mit Blick auf seinen friheren Wohnort hier im So-
zialraum: , lhr wollt wissen, wo ich vorher gewohnt hab? In der Hol-
le"(J_I_1_2). Auf die Nachfrage, wieso er dies so bezeichne, flhrt
er an: ,Na hier, Auslander. Was sonst?" (J_I_1_2). Auf die Nach-
frage, was man im Viertel verbessern konne, reagiert er nur kurz
mit: ,Keine Ahnung” (J_I_1_2). Eine darauf folgende Nachfrage,
was er denn im Viertel gut fande, wird vom gleichen Jugend-
lichen mit ,eigentlich fast alles” (J_I_1_2) beantwortet.

Aus Perspektive demokratischer Bildung sind hier folgende

Fragen interessant:

< Wie genau sind nun die Haltungen der Jugendlichen zum
Viertel, zu ihrer Freizeitgestaltung, zu Migrant’innen im Allge-
meinen und im Konkreten?

- Welche Erfahrungen und Interessen verbinden sie mit den
AuBerungen?

< Und wessen Blick auf die Welt wird hier erzahlt bzw. reprodu-
Ziert?

Das bleibt in dieser wie auch in der vorhergehenden Sequenz

offen. Es kann davon ausgegangen werden, dass in der Inter-

aktion unterschiedliche Faktoren zum Tragen kommen, welche

auch in Gesprachen zwischen Fachkraften und Adressat’innen

eine Rolle spielen.

< Wie wird die Situation von den Jugendlichen gedeutet und
welche Antworten werden vermeintlich von ihnen erwarten?
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< Wie korrespondieren ihre Antworten mit einer Positionierung
innerhalb ihrer Gruppenbezuge?

In dhnlicher Form konnte das obige Gesprach im Kontext Ju-
gendarbeiter’in und Jugendliche'r stattfinden: Hier stellt sich
die Frage, welche Alltagserfahrungen den AuBerungen zugrun-
de liegen und wie Bildung mit dem Ziel der kritischen Reflexion
lokaler Normalitaten, inklusive ihrer rassistischen Stereotype in
welchen bspw. Migrant'innen fur das ,Nicht-Normale' stehen,
ermoglicht werden kénnte - zusatzlich zu kritischer Gegenar-
gumentation und demokratischer Positionierung. Im Folgen-
den soll daher nachgespurt werden, wie Gemeinwesens das
herstellen, was Heranwachsende als Normalitat wahrnehmen.

In den Darstellungen der Fachkrafte ging es im Rahmen der
Prozessbegleitungen immer wieder um Ordnungsversuche in
lokalen Raumen und um Versuche der (Wieder-)Aneignung
dieser Raume, unter anderem durch Jugendliche. Dies steht
in Beziehung zur Sichtbarkeit verschiedener Gruppen von
Bewohner‘innen in der Offentlichkeit. Die unterschiedlichen
jugendspezifischen Aneignungsformen flhren teilweise zu
einer Beargwoéhnung im Quartier, manchmal auch zu konkre-
ten Konflikten. Ein Teil der Bewohner‘innen ist der Auffassung,
es mussten Sicherheitsvorkehrungen getroffen werden. Die
Aneignungsformen der Jugendlichen entsprechen nicht den
Normalitatsvorstellungen mancher Erwachsener. Die teilweise
sogar als unkontrollierbar wahrgenommene Prasenz junger
Menschen im offentlichen Raum stellt sich wie ein Einbruch in
die bestehende oder gewlnschte Normalitat dar. Das starkt
gelegentlich den Wunsch, sie auch in rigoroser Art wiederzu-
stellen. In der Konsequenz werden Raume zunehmend Uber-
wacht und Zugange beschrankt.
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Eine Fachkraft berichtet: , Es wird immer mehr halt. Und das muss
weg und das muss weg. Und wir gehen dann auch noch zum
Sportplatz. Der wird dann auch eingezéunt und videotiberwacht”
(FK_L_1_2). Begrundet wurden die Zugangsbeschrankungen
von Behorden mit der nachtlichen Nutzung des Ortes und mit
dem Umfunktionieren zu einem Treffpunkt: ,Weil es ein Anzie-
hungspunkt ist in der Nacht ftr viele Jugendliche, die nattirlich
dort nicht Sport machen” (FK_L_1_2). Was genau auf dem Platz
passiert, bleibt ungewiss und wird von Anwohner‘innen und
den fur die Ordnung und Sicherheit Verantwortlichen vor allem
als diffuse ,Unordnung' wahrgenommen.

Was sich aber deutlich zeigt, ist, dass auf jugendliche Aneig-
nungen von Raumen angesichts einer als besonders unsicher
eingeschatzten Normalitat vor allem mit struktureller Verdran-
gung reagiert wird. ,Es passiert schon nichts" oder ,davon geht
keine Gefahr aus" ist nicht die dominierende Haltung vor Ort. Es
hat hier auch kein Prozess stattgefunden, der Jugendliche oder
mit ihnen in Kontakt stehende Jugend- und Sozialarbeiter’innen
eingebunden, Platznutzungsanspriche und Erwartungen in
Interaktion gebracht und damit demokratisches Beteiligungs-
lernen ermoglicht hatte. Ein gangiger Modus der Herstellung
von Normalitat in Gemeinwesen scheint die autoritare Ordnung
durch strukturmachtige Akteur’innen - Verwaltung, Eigentu-
mer, etablierte Anwohner’innen - zu sein.

Jugendarbeiter’innen haben dort, wo junge Menschen ver-
drangt werden, also im Kontext von Raumordnungs- und
Raumaneignungskonflikten, immer auch die Rolle einer partei-
lich-solidarischen Begleitung. Sie tragen damit zur demokra-
tischen Beteiligung und zur Sichtbarkeit diverser junger Men-
schen im Gemeinwesen bei. Zentrale Bedeutung kommt hier
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dem Umfunktionieren von aneignungsoffenen wie auch der
Schaffung von geschitzten Raumen zu. Dabei spielt es eine
Rolle, welche konkreten Erfahrungen Jugendliche mit Verdran-
gungsdynamiken vor Ort machen. Das schlieit auch die Aus-
einandersetzung damit ein, dass lokale Konflikte nicht allein
zwischen Jugendlichen und Erwachsenen bestehen, sondern
meist auch in Verbindung mit sozialen und rassistischen Mar-
kierungen ausgetragen werden.

Eine weiterer Ebene von Normalitat und Normalisierungsdis-
kursen, die sich in vielen Regionen Sachsens vor allem mit der
verstarkten Zuwanderung gefllchteter Menschen 2015 und in
den folgenden Jahren abzeichnete (vgl. ua. Hummel/La Gro
2015), war das Ringen der Gemeinwesen um eine ,Definition*
des Wir* und ,Sie" also denen, die laut der offentlich wahr-
nehmbaren Debatte dazu gehdren sollten, und jenen, welchen
mit Ausgrenzung und Anfeindung gedroht wird. Es geht dabei
um die lokalen Auseinandersetzungen mit der bestehenden
Normalitat von Migration und der Gewahrung sicherer Zu-
fluchtsorte fur Menschen aus Krisenregionen.

Eine Fachkraft mit Fluchterfahrung berichtet Uber das eigene
Ankommen in der sozialarbeiterischen Praxis und schildert inre
Eindrlicke. Uber unterschiedliche Lander kam sie 2015 nach
Deutschland. Unter anderem begann die Fachkraft ihre Arbeits-
tatigkeit ehrenamtlich in einer Begegnungsstatte fur geflich-
tete Menschen in einer Mittelstadt. Hier entstand der Eindruck,
viel bewirkt zu haben: ,ich finde, in unserem Team [..] konnten wir
viel erledigen” (FK_I_1_1) - aber auch, dass ,die normalen Leute
oder die Behdrden” (FK_I_1_1) nicht wissen, welche Bedarfe be-
stehen und welche MaBnahmen in der Praxis tatsachlich statt-
finden.
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Diese Eindrucke finden sich auch in den engeren Kontexten
der Jugendarbeit wieder - etwa wo es um die Arbeit mit Besu-
cher’innen mit Fluchterfahrung geht. Seit 2015 werden viele in-
tegrative Leistungen durch das Arbeitsfeld Ubernommen, ohne
dass dies von auBen immer sichtbar ware. Was die Fachkraft
hier beschreibt, umfasst unterschiedliche Ebenen von Normali-
tat.

Soll Normalitat in der Unterstutzungsarbeit fur die hier Ankom-
menden in einem gewissen MaBe hergestellt werden, mus-
sen diese Dimensionen in den Blick genommen werden. Eine
Ebene tritt den Betreffenden in der Gestaltung von Migrations-
gesellschaft und Zufluchtsraumen durch formelles, behordli-
ches Handeln (rechtliche Beschrankungen, dichte, alltagliche
Kontrollen, Begrenzung von Freiheiten) entgegen. Sie umfasst
aber auch die Gegenwart eines abgegrenzten ,Wir" im Gemein-
wesen - den hier benannten ,normalen Leuten" - die sich den
Zugewanderten teilweise entgegen stellen, haufig wenig Soli-
daritat zeigen.

Anhand eines Beispiels zum Spracherwerb verdeutlicht die
Fachkraft, dass auch das institutionelle Handeln Teil eines ras-
sistischen Komplex' in der Gesellschaft sein kann. Einerseits
spricht sie sich gegen Deutsch-als-Zweitsprache-Klassen aus:
,Ich bin gegen DazZ" (FK_I_1_1). Andererseits ist sie aber fur die
Schaffung von Platzen in Kindertagesstatten, in denen Kinder
bei Bedarf frih Deutsch lernen kdnnten. Hingegen wurden in
DaZ-Klassen gefliichtete Kinder teilweise abgesondert und in
gewissem MaBe von der Schulbildung ausgeschlossen: ,ein
Jahr oder so etwas im Kindergarten [.] und dann braucht er kein
DaZ oder so. Aber hier sammeln wir alle Migranten in einer Klasse
und es gibt nicht so viele FachRrdfte in diesem Bereich, dann kén-
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nen die Kinder nicht die volle Zeit lernen. [..] Und dann [.] merken
wir nach ein paar Jahren, dass die Kinder [sichl nicht gut integrie-
ren Rénnen” (FK_I_1_2).

In der Erfahrung der Fachkraft ergeben sich Integrations- und
Entwicklungsdefizite in relevantem MaBe aus formellen und
pauschalen Zuweisungsstrukturen, denen geflichtete Men-
schen unterliegen. Sie spricht sich daher fur individuelle L&-
sungen aus und pladiert daflr, ,nicht immer [zul pauschalisie-
ren: DaZ. Nein, wir gucken mal. Funktioniert: ok. Funktioniert nicht:
dann braucht er Unterstutzung. Und dieses DaZ funktioniert
nicht hundert Prozent, weil sie haben keine Zeit, viel zu machen”
(FK_IZ122).

Schwierigkeiten ergdben sich zudem, wenn es ,ein interkul-
turelles [..] oder religidses Problem" gebe, wobei es in der je-
weiligen Institutionen - hier bezogen auf die Schule - darum
gehe, sich auBere Unterstutzung der erfahrenen Netzwerke
der Migrationssozial- und Jugendarbeit zu suchen. So sei eine
Schulerin gezwungen worden, im Sportunterricht ihr Kopftuch
abzusetzen - aus Vertretungsgrinden von der DaZ-Lehrerin
entschieden. Das habe zu einem Konflikt mit den Eltern ge-
fuhrt. Besser sei es, die Unterstutzer'innen einzubeziehen, die
mit der Familie im Kontakt sind oder in Kontakt gehen kénn-
ten. Behdrden, Schulen und andere Institutionen sollten ,uns
informieren und dann entscheiden wir" (FK_I_1_1). Die Anfragen,
welche eigentlich helfen kénnten, blieben aber aus: , Sie kénnen
fragen: Hier [haben wirl ein Problem, wie kénnen wir das l6sen?”
(FK_I_1_1). Die bestehende Normalitat aus einem ,Wir* mit ent-
sprechenden Kommunikationsbarrieren gegentber sozial de-
fizitar markierten ,Anderen” wird tendenziell auch durch die be-
schriebenen Strukturen beférdert. Im geschilderten Fall konnte
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durch die Information und Unterstutzung der Fachkraft eine po-
sitive Losung herbeigefuhrt, Normalitat im Sportunterricht und
damit in Schule wiederhergestellt werden: ,Ich bin zum Direktor
gegangen ein-, zweimal - so ist das, das Thema ist geldst. Ohne
Anwalt, ohne etwas, wir konnten ihn tberzeugen [.1, mit richtiger
Lésung. Wir haben ein richtiges Kopftuch gekauft, [.1 Sportkopf-
tuch" (FK_I_1_1).

In Gemeinwesen zeigt sich dabei immer wieder: Die bestehen-
de lokale Normalitat ist durch Migration herausgefordert. Aller-
dings wird im Zeitverlauf auch deutlich, dass diese Herausfor-
derung gar nicht neu ist. Es verschiebt sich vor allem der Fokus
auf neu zugewanderte Gruppen. Das heit, dass sich diese
,Wir'-Gemeinschaft weiterentwickelt. Das aber wird offentlich
weniger oder gar nicht thematisiert. Entsprechend heift es in
einem anderen Interview mit Blick auf die frihen 1990er Jahre:
,Da war es ganz anders. Da gab es hier noch keine Fliichtlinge [..].
Da gab es auch diese Migration von EU-Brgern [..] noch nicht. Da
hatten wir vornehmlich Spdtaussiedler. Spétaussiedler und halt
Einheimische. Und auch damals gab es schon Reibungspunkte,
wo die Einheimischen gesagt haben: ,\Wir wollen die Spdtaussied-
ler nicht." Und jetzt ist es natdrlich so: ,Oh, die Spdtaussiedler ha-
ben sich gut integriert. Die sind ja fast wie wir [..1 Da wird jetzt gar
nichts mehr gesagt. Das Gleiche hatten wir mit den Fliichtlingen:
,Die Fluchtlinge wollen wir nicht' Jetzt ist es: ,Ach, die verhalten
sich ganz ruhig. Die sind ja gar nicht das Problem.’ Jetzt liegt das
Augenmerk auf den EU-BCirgern. Das wandelt sich halt. Und so
hat sich der Staditteil auch gewandelt. Der hat sich schon verdn-
dert, als ich dann wieder hergekommen bin. Man nimmt es auch
optisch wahr und was man so hdrt. Es ist schon nicht unbedingt
besser geworden” (FK_L_1_2). Rassismus verschwindet in dieser
Dynamik nicht, sondern sucht sich auf Basis der bestehenden
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Verhaltnisse immer neue Gruppierungen, welche als ,anders”
und nicht zugehorig markiert werden.

In der Ruckschau passiert im benannten Quartier eine allmah-
liche Normalisierung von migrationsgesellschaftlicher Diversi-
tat. Das ,Wir" beginnt offene ,Randzonen” oder Schnittmengen
auszubilden, namlich zu ,normalen Anderen’, also Menschen,
die in der Vergangenheit zugewandert sind. Dies geschieht
aber in Abgrenzung zu vermeintlich .anderen Anderen’, welche
aktuell aus bestimmten Landern hinzu kommen. Prozesse der
demokratischen Bildung kdénnen diesen Wandel wie auch die
damit einhergehenden Ausgrenzungsprozesse nicht nurim ge-
schutzten Rahmen aufgreifen, sondern auch produktiv sichtbar
machen.

Unterschiedliche weitere Faktoren spielen eine Rolle, die eine
ausschlieBende Normalisierung im Gemeinwesen beférdern
oder die bestehende Normalitat vor Ort herausfordern. De-
mokratische Bildung, die kritisch Bezug auf diese Normalitat
nimmt, muss nicht allein die Burger'innen mit ihren individu-
ellen politischen Haltungen in den Blick nehmen. Es bendtigt
vielmehr es eine kritische Betrachtung bestehender Institutio-
nen und Strukturen als Katalysatoren politischer Ein- und Aus-
schlusse.

Rassistische Ordnungen sind strukturell wirkmachtig. Sie befér-
dern Desintegration (z.B. beim Ausschluss vom gemeinsamen
Lernen), wirken aber auch auf das gesellschaftliche Miteinan-
der im Gemeinwesen zurlick. Kritische Offentlichkeit - und die-
se kann eine politisch ambitionierte Jugendarbeit unterstutzen
- braucht es bei den konkreten Ausschlusspraxen und -erfah-
rungen immer wieder. Jugendarbeit ist aber auch gerade dort
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gefragt, fur Jugendliche mit strukturellen Rassismuserfahrun-
gen ,andere’, also inklusive, aneignungsoffene und geschutzte
Raume bereit zu stellen.

Fur die Gestaltung einer demokratischen, migrationsgesell-
schaftlichen Normalitat vor Ort braucht es solidarische Struk-
turen um sich gegenseitig zu starken. Es braucht miteinander
geteilte Erfahrungen, in denen Aktivitaten durch gegenseitige
Unterstitzung und trotz ausgrenzender institutioneller Rah-
menbedingungen gelingen. Das bietet die Grundlage fur All-
tagserzahlungen Uber den Sozialraum, die Bilder eines aus-
schlieBenden, vélkisch-nationalen ,Wir* durch demokratische
|deen eines offenen Gemeinwesens ablosen.

3. ,Hierstanden mal Blécke" - Krisenerzahlungen als
Erfahrung von Normalitatswandlungen

,Erstens, Ideologien bestehen nicht aus isolierten und von-
einander getrennten Begriffen, sondern aus der Artikulation
verschiedener Elemente zu einem bestimmten Satz oder
einer bestimmten Kette von Bedeutungen. [..] Zweitens, ideo-
logische Aussagen werden von Individuen getroffen - aber
Ideologien entstammen nicht einem individuellen Bewusst-
sein oder individuellen Absichten. Vielmehr formulieren wir
unsere Absichten innerhalb von Ideologien. Sie waren vor
den einzelnen Individuen da und bilden einen Teil der deter-
minierenden gesellschaftlichen Formen und Verhdltnisse, in
die die Individuen hineingeboren werden." (Hall 2020, S. 151)

Im Rahmen einer Sozialraumbegehung zur gemeinsamen Er-
kundung von Lebens- und Alltagswelten junger Menschen

(= siehe Band 3) berichten Fachkrafte aus Waldstadt Uber das
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hiesige Quartier. Einst als hochwertiger Wohn- und Lebens-
raum geschaffen, teilen sich heute verbliebene und neu dazu
gekommene - oft sozial benachteiligte - Bewohner’innen das
Quiartier in der Peripherie. Das Wohngebiet erfahrt im Rahmen
der mit der 1990 begonnenen Transformation eine Markierung
in einer neuen gesellschaftlichen Normativitat. In dieser werden
Plattenbausiedlungen eher mit sozialem Wohnungsbau und
Problemlagen assoziiert und als soziale Brennpunkte stigma-
tisiert.

Eigentlich war das Quartier so anlegt, das Wohnen, Arbeitsplatz
und soziales Miteinander relativ nah beieinander lagen. Trotz
Stadtrandlage bildete das Wohngebiet sein eigenes Zentrum.
Mit der Transformation wurden Strukturen in der Stadtmitte kon-
zentriert, auch Ressourcen werden dem Anschein nach mehrin
innerstadtischen Gebieten aufgewendet. Das Wohngebiet mit
seinen Bewohner’innen in dem die Fachkrafte wirken, ist heute
starker durch seine stadtische Randlage herausgefordert.

Schnell zeigt sich, dass Umnutzungen im Rahmen der Veran-
derungen im Quartier in den letzten 30 Jahren allgegenwartig
wurden. Normalitat wird hier in Teilen als das verstanden, was
es moglicherweise fruher gab. Aktuell zeigt sich Normalitat als
unstet. Sie ist in rascher Veranderung oder Auflésung und er-
scheint damit haufig als provisorisch.

Eine Fachkraft berichtet mit Blick auf ein Gebaude, in dem
sich jetzt ein Stadtteiltreff befindet: ,Das war friher eine Wohn-
gebietsgaststdtte und dann schon mal ein Jugendclub zu DDR-
Zeiten. Dann stand es lange leer. Dann haben sie es im Prinzip
saniert, 2010 dann ubergeben. Und seitdem ist es so" (FK_L_1_2).
Man kann davon ausgehen, dass auch langjahrige Bewoh-
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nerinnen des Stadtteils um die Geschichte des Ortes wissen.
In diesem Zusammenhang ist danach zu fragen, welche Er-
fahrungen sie mit jener konkreten Umnutzung verbinden und
was diese Umnutzung wiederum fur Erinnerungen an die ge-
sellschaftliche Transformation nach 1990 ins Bewusstsein rlickt.
Es kann davon ausgegangen werden, dass die Bewohner’innen
die vergangene und die aktuelle Normalitat - auch in Bezug auf
den umgenutzten Raum - unterschiedlich bewerten.

Eine frlhere Gaststatte kann bspw. fUr positives emotionales
Erleben und fur Begegnung stehen. Sie ruft potenziell Erin-
nerung an einen vormaligen, gemeinsam geteilten Raum im
Gemeinwesen hervor. Die Umgestaltung zu einer Jugendein-
richtung und zum spateren Stadtteiltreff kann hingegen als
eine Ubergabe von Raumen an ,Andere" erlebt werden. Diese
+/Anderen" stehen durch Alter, Umgang und sozialen Status (z.
B. jugendliche oder zugewanderte Bewohner’innen) fur einen
Teil der Bewohner’innen fur die ,Bedrohung” des sozialen Zu-
sammenhangs und der Ordnung vor Ort. Das Beispiel soll einen
Hinweis darauf bieten, dass es fur die politischen Orientierun-
gen junger Menschen fundamental ist, wie ihr soziales Umfeld
auf \ihre’ Rdume und Aneignungspraxen reagiert. Dabei ent-
stehen Wertungen und politische Bilder von bestimmten Orten
(Gaststatte, Jugendeinrichtung, Stadtteiltreff), die wiederum mit
subjektiven und gesellschaftlichen Normalitatserwartungen
zusammenbringen.

In einer Bewertung dieser Raume steckt eine mégliche Er-
zahlung, die sich folgendermaBen vereinfachen lasst: ,Fruher
war(en) das ganz praktisch unsere Raume, unser Quartier, un-
sere Gesellschaft. Jetzt sind es sich wandelnde Raume fur die
Gesellschaft der ,Anderen’ Ein Umfeld das solche Eindricke
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vermittelt, rahmt die politische Sozialisation junger Menschen
vollig anders als ein Gemeinwesen, das sich als handlungsfa-
hig, einflussmachtig und gestaltend wahrnimmt.

Hier kénnen sich moégliche Teile einer Lebenswelterzahlung
wiederfinden. Die Bewertungen der Raume bei den Bewoh-
ner’innen mussen aber nicht zwangslaufig wie oben angefuhrt
ausfallen. Vielmehr geht es im benannten Beispiel darum, plas-
tisch zu machen, wie wichtig die rdumliche und soziale Erkun-
dung jugendlicher Lebenswelten fur Themen demokratischer
Bildung ist. Dartuber hinaus soll deutlich gemacht werden, wo-
ruber sich gesellschaftliche und alltagliche Normalisierungen
im Zweifelsfall ausdriicken und herstellen. Raume werden auch
sozial hergestellt. Je nach Art der Herstellung dieser Raume
kénnen diverse junge Menschen ausgeblendet oder auf be-
stimmte Rollen und Handlungen verpflichtet werden. Oder sie
kdénnen anerkannt, integriert und beteiligt werden und sich da-
mit als demokratisch handlungsfahige Subjekte erleben.

Der Umbau im beschriebenen Stadtteil war selbstverstandlich
weit umfassender als die Umgestaltung einer Gaststatte im
Beispiel - und er halt bis heute an. Einige Fachkrafte bezeichne-
ten den Abriss fruherer Wohn- und Sozialgebaude bei der Be-
gehung als ,Phanomen*. ,Das ist im Prinzip auch so ein Phdno-
men, hier standen mal Blécke [..]. Uberall, wo jetzt so Grinfléichen
sind, wo man jetzt so gucken kann, da stand ein Block. [.] Und das
wurde [.] alles zurtickgebaut und ein bisschen luftiger gemacht”
(FK_L_1_2). Auch eine ehemalige Kaufhalle wurde geschlossen.
Eine Sporthalle werde zwar rege genutzt und jedoch ,kRédmpfen
wir seit Jahren daftir, dass die saniert wird’, so die Fachkraft, aber
,die ist halt in einem schlechten Zustand" (FK_L_1_2). Eine Kin-

dertagesstatte wurde ebenfalls geschlossen. Der Block, in dem
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diese wie auch eine Jugendeinrichtung untergebracht waren,
sei erst saniert worden, dann ,haben sie den ganzen Block weg-
gerissen” (FK_L_1_2) und bestehende Einrichtungen in proviso-
risch geschaffenen Raumen untergebracht. Aus dem urspriing-
lichen Plan, die Jugendeinrichtung ziehe ,kurz da hin*, wurden
,acht Jahre" (FK_L_1_2).

Der Umbau des Viertels geht mit umfassenden sozialen Ver-
anderungen bzw. Einschnitten einher. Sie beeinflussen auch die
Fachkrafte in ihrem Erleben des Alltag und des sozialen Mitei-
nanders im Quartier. Wahrend ein Teil der Bewohner’innen den
Abriss als Niedergang eines relativ neuen WWohngebiets (erbaut
Ende der 1980er Jahre) erfahrt, gelingt es der Fachkraft, diesen
als ,luftig machen" zu beschreiben.

Betrachtliche Defizite zeigen sich in der Veranderung der So-
zial- und Versorgungsinfrastruktur. Umfassend sind diese Ver-
anderungen nicht nur strukturell, sondern eben auch in ihrer
Dauer. So stunden laut Fachkraften fur zahlreiche soziale Aktivi-
taten potenziell Raume zur Verfugung, auch als Treffpunkte far
Jugendliche. Bezogen auf ein hierfur attraktives Gebaude wird
aber ausgefUhrt: ,zwischen zehn und flinfzehn Jahren bewegen
wir uns da irgendwo, wo das Ding schon leer steht” (FK_L_1_2).

Die Fachkrafte und Bewohner‘innen mussten also auch miter-
leben, wie die soziale Infrastruktur und die Bildungsinfrastruk-
tur unabanderlich rickgebaut wurde - aufgrund von Einspar-
motivationen auf Basis von Prognosen zur lokalen Sozial- und
Bevolkerungsentwicklung. Dass dies teilweise als ein Prozess
ohne Umkehr erlebt wird, verdeutlichen die Fachkrafte mit Blick
auf den Gebaudeteil einer Schule: Dieser wurde ,vor vielen, vie-
len Jahren abgeklemmt wegen geringerer Schuilerzahlen. (.1 Und
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nun steht der alte Flugel leer [und kannl trotz steigender Schdiler-
zahlen jetzt nicht reaktiviert werden" (FK_L_1_2). Als ein sinnbildli-
ches Ergebnis, dass beim Umbau des Quartiers ein unumkehr-
barer Schrumpfungsprozesses vorausgesetzt wurde, halt eine
Fachkraft fest; ,der Ubergang ist tatséchlich einfach zugemauert
worden" (FK_L_1_2).

Von einer Beteiligung der lokalen Bevélkerung (und der Pada-
gog'innen und Sozialarbeiter'innen) im Vorfeld von Abriss und
,Zumauern" berichten die Teilnehmenden nicht. In der Erzah-
lung erscheint die anhaltende Transformation vor allem als for-
meller Verwaltungsakt zur Verringerung raumlicher und damit
auch notwendiger sozialer Aufwendungen. Weder die Kaufhal-
le fur die Nahversorgung noch die Kindertagesstatte - als hau-
fig gebrauchte Metapher fur die Lebendigkeit der ehemaligen
ostdeutschen Neubaugebiete - bestehen noch. Ebenso wenig
existiert noch die eigentliche Jugendeinrichtung. Wahrend die
Kindertagesstatte ganz abgerissen wurde, ist die Freizeitgestal-
tung und Begegnung in Jugendeinrichtungen oder der Sport-
halle vor allem durch provisorisches Uberdauern gepragt. Auch
dies drlickt eine spezifisch erfahrene Normalitat im Quartier aus.

Dieser strukturellen Markierung folgt die Wahrnehmung eines
Teils der Bewohner'innen in ,gesellschaftlicher Randlage' posi-
tioniert zu sein. Dadurch erleben Fachkrafte, Bewohner‘innen
und Nutzer’innen der Angebote tendenziell, dass sie kein Teil
der offiziellen Normalitat in der Kommune sind. Der Stadtteil ist
armer, diverser und infrastrukturell weniger gut ausgestattet,
wirkt provisorischer.

Gleichzeitig sind alle vor Ort angehalten und bestrebt, im Quar-
tier selbst eine Normalitat aufrecht zu erhalten oder diese in
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Auseinandersetzung mit der konkreten Realitat neu zu ge-
stalten. Diese konkrete Realitat zeigt sich in einem vermehrten
Zuzug von Menschen mit Migrationsgeschichte. Der Zuzug an
sich ist kein neues Phanomen im Stadtteil, denn bereits seit den
1990er Jahren kommen Migrant’innen aus unterschiedlichen
Herkunftsregionen und mit verschiedenen Grunden in den
Stadtteil. Er steht in Zusammenhang mit existierendem Leer-
stand und guinstigeren Mieten. MutmabBlich aufgrund der peri-
pheren Lage erscheint das Gebiet den Verantwortlichen auch
als geeigneter Raum, den Migrant'innen im Gemeinwesen ein-
nehmen sollten.

Mit der andauernden Migration wird der Stadtteil deutlich di-
verser. Diversitat kann vor Ort als neue Normalitat beschrieben
werden. Ein relevanter Teil der Bewohner’innen, welche sich mit
dem Stadtteil identifizieren, empfinden und erleben diese neue
Diversitat laut Beschreibung der Fachkrafte bislang jedoch we-
der als eine positive Ressource fur ihren Alltag noch wird sie
als Chance gesehen, im Quartier neue Gemeinschaften zu ge-
stalten. Sie stellt das Quartier eher vor Probleme, auch wenn
so beispielweise der weitere Ruckbau mit allen seinen Folgen
teilweise abgefedert werden kann.

Diese neue Situation - mit einem ,recht groBen Migrationsanteil
in der jetzigen neuen ersten Klasse mit ftinfzig Prozent" (FK_L_1_2),
aber auch in der Schule allgemein mit ,guten funfzig Prozent"
(FK_L_1_2) - belastet die umgebauten Institutionen. So kommt
eine hier verortete Schule allein schon rdumlich an ihre Gren-
zen. FUr andere Funktionen gedachte Raume mussten bereits
zu Klassenzimmern umgestaltet werden. Mit dem folgenden
Schuljahr und den zu erwartenden Schulerzahlen werde dies
voraussichtlich noch schwieriger, schildert eine Fachkraft ,weil
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dann haben wir schon fast keine Fachraume mehr zum Raumen”
(FK_L_1_2). Die Situation steht beispielhaft fur den wiederkeh-
renden, anscheinend ,normalen’ Umgang von Kommunen mit
Migrations- und Fluchtbewegungen und flr die in der Bevolke-
rung haufig geteilte Uberzeugung, dass Migration die Gemein-
wesen Uberfordere.

In den geschilderten Erzahlungen zeigt sich die Auseinander-
setzung der 6ffentlichen Institutionen und politischen Entschei-
der’innen mit neuen sozialen Normalitdten vor dem Hinter-
grund von Transformation und Migrationsgesellschaft. Es zeigt
sich auch eine subjektive Auseinandersetzung der Fachkrafte
mit den neuen Herausforderungen und Problemen. Ihre Ein-
drlicke stehen stellvertretend fur die ihrer Adressat’innen und
eines Teils der lokalen Bewohner’innen.

An die frlihe Geschichte des Stadtteils, seiner historischen Nor-
malitat mit als hochwertig wahrgenommenem Wohn- und Le-
bensumfeld, kbnnen sich nur die Eltern und vor allem die GroB-
eltern der vor Ort lebenden Jugendlichen erinnern. Sie rahmt
Bilder Uber und Anspruiche an einen Stadtteil, in dem sich vor
allem in den Erwartungen der ,angestammten” Bevdlkerung
ein moglichst normaler Alltag gestalten lassen soll. Diese er-
wartete Normalitat zeigt sich als Abbild eines erinnerten ,Es war
einmal’ und eines gewulnschten ,Es soll wieder so sein”.

Gleichzeitig erfahren der Stadtteil und alle in ihm lebenden und
arbeitenden Personen eine ganze andere, durch die Transfor-
mation immer wieder gebrochene, umgeleitete, driftende kon-
krete Normalitat. Zumindest in den geauBerten Erzahlungen
ist diese gepragt von Destrukturierung, Ruckbau und Nieder-
gang(serzahlungen). Vor diesem Hintergrund entstehen soziale
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Problemlagen mit umfassenden, sozialpadagogischen Bedar-
fen und politischen Aufgaben. Sie stehen in deutlichem Kont-
rast zum Ruckbau der sozialen Infrastruktur vor Ort.

Quiartiere, wie das beschriebene, verweisen auf unterschiedli-
che, widerspruchliche und sich Uberlagernde Dimensionen ge-
sellschaftlicher Normalitat, mit denen sich alle Beteiligten vor
Ort auseinandersetzen mussen. Gesamtgesellschaftlich kann
in der Bundesrepublik von einer diverser werdenden Gesell-
schaft gesprochen werden. Darlber hinaus gilt als anerkannt,
dass (Flucht-)Migration einen Teil der globalen Normalitat dar-
stellt. Diversitat und Migration sind also allgemein soziale Reali-
tat. Der Stadtteil selbst ist in der Kommune aber aufgrund seiner
Diversitat und mit Fokus auf bestimmte Bevolkerungsgruppen
als ,Brennpunkt” markiert. Von Teilen der Stadtbevolkerung ist
das Quartier ein Anzeichen fur jene Realitat, welche aber vor al-
lem noch in anderen Regionen verortet ist. Hier schlieBen viel-
faltige rassistische Bilder zu GroBstadten und westdeutschen
Ballungsraumen an.

Die vermeintlichen ,Zustande" und die komplexe soziale Situa-
tion im Quartier werden in der offentlichen Debatte als zu ver-
hindernder Sonderzustand gegen eine schutzenswerte lokale
Normalitat gestellt. Kurz gesagt wird mit folgendem Bild ope-
riert: Im Stadt droht eine Situation, die den stereotypen Prob-
lemlagen von GroBstadten gleich komme und es besteht die
Gefahr, dass diese Probleme sich auf die gesamte Kommune
Ubertragen. Das Quartier wird mit Blick auf die kommunale Nor-
malitat noch als ,besonders" betrachtet. Eine lokales Vorurteil,
welches seine Bewohner’innen tendenziell ausgrenzt, gleich-
zeitig aber auch Konflikte in der Gestaltung eines gemeinsa-
men Alltags in der diversen Bewohnerschaft belasst und ihnen
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die Arbeit an den ,Problemen’ Ubertragt, anstatt sie als Auftrag
zur solidarischen Gestaltung einer heterogenen Stadtgesell-
schaft zu verstehen.

Fur eine demokratische Bildung und Jugendarbeit eréffnen sich
an diesem Punkt unterschiedliche Perspektiven. Es ist wichtig,
tradierte, aber wenig offentlich sichtbare Transformationserfah-
rungen im Quartier und im sozialen Nahfeld der Jugendlichen
zu erkunden, damit in Verbindung stehende Erfahrungen und
Alltagserwartungen besprechbar zu machen. Diese mussen
padagogisch mit den gesellschaftlichen und politischen Posi-
tionen und den individuellen Zukunftserwartungen der Ju-
gendlichen in Verbindung gebracht werden. Es ist auBerdem
notwendig, aneignungsoffene Raume zu schaffen und Jugend
im offentlichen Raum zu entproblematisieren. Bestehende Er-
wartungen und Wuinsche junger Menschen waren im pada-
gogischen Prozess abzugleichen mit bestehenden Realitaten,
Entfaltungsméglichkeiten und Grenzen sowie allgemein wirk-
samen gesellschaftlichen Anforderungen im Aufwachsen.
Dabei gilt es, im Setting der heterogenen Bewohner’innen
geschutzte Raume wie auch von Diversitat gepragte Begeg-
nungsraume vorzuhalten. Es scheint wichtig, allgegenwartige
Povisorien, seien es unfertige Raume oder unklare Zukunfts-
entwUrfe, auch als gemeinsame Normalitat und gestaltungs-
offene Ressource denkbar zu machen.
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4. ,Gesundes Selbstbewusstsein und provoziert dann
auch" - Professionalitiatsgestaltung zwischen
Normalisierung und Konflikt

,Professionelles Handeln sollte daher das Spannungsfeld
von Normalitdtsermoglichung und disziplinierender Nor-
malisierung reflektieren und berticksichtigen, dass auch
eine Ausrichtung von Interventionen an ,Normalitat' eine
normative Ausrichtung impliziert, die der Legitimation be-
darf. Effektivierungs- und damit verbundene Standardi-
sierungstendenzen, die auf Verfahren der Normierung ba-
sieren, sind kritisch auf mdgliche deprofessionalisierende
Effekte zu prifen.” (Seelmeyer 2018, S. 1095)

Fachkrafte sind in unterschiedliche Kontexte eingebunden,
die ihre Wahrnehmungen, ihr Handeln und Wirken beeinflus-
sen. Neben der Ausbildung und Weiterqualifizierung wird ihr
professioneller Habitus gepragt durch eigene, subjektiv-bio-
graphische Perspektiven und die sozialen Bedingungen, die
die Fachkrafte umgeben.

Je naher die Fachkrafte ,an der Praxis wohnen' und je enger
sie sozial mit dem Gemeinwesen verbunden sind, desto dif-
ferenzierter konnen Einblicke in lokale Gemeinschaften sein,
welche ihnen das Verstehen' der sozialen Dynamiken vor Ort
erleichtern. Es kann dadurch aber auch herausfordernder sein,
eine standige professionelle Distanz zu bestehenden, lokalen
Normalitaten und ,Normalvorstellungen’ zu wahren. Perspek-
tiven auf Fachpraxis, die dies vernachlassigen laufen Gefahr,
weniger an die konkreten professionellen Herausforderungen
und Handlungsweisen der Fachkrafte anschlieBen zu kénnen.
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Hinzu kommt, dass nicht allein die Fachkraft ihr Handeln sub-
jektiv-professionell ausrichtet, sondern Anspriche an das
Arbeitsfeld immer wieder davon gepragt sind, Jugendarbeit
und Soziale Arbeit auch als Instanz der Normalisierung, Nor-
mierung und Kontrolle in die Pflicht nehmen zu wollen. Wie
sich fachliche Perspektiven und bestehende ,Normalvorstel-
lungen' in ein Verhaltnis setzen lassen und wie Fachkrafte da-
mit umgehen, soll an dem folgenden Beispiel gezeigt werden.

Die Situation wurde im Rahmen einer Beratung festgehalten.
Die beteiligten Fachkrafte kamen aus der gleichen Region. lhre
Arbeitsfelder umfassten offene und aufsuchende Jugendarbeit
sowie Schulsozialarbeit und Jugendbildung. Teilweise arbeite-
ten sie in kleinstadtischen Projekten, teilweise auch in kleine-
ren, landlichen Kommunen. Das gemeinsame Treffen war als
kollegiale Beratung angelegt, um auf Augenhdhe und auf Basis
bestehender Erfahrungen professionelle Perspektiven auf be-
stehende Praxisherausforderungen miteinander zu teilen und
damit potenziell die eigene und die gemeinsame Handlungsfa-
higkeit weiterzuentwickeln - auch in Bezug auf demokratische
Bildungsoptionen und inklusive Praxis.

Die fallgebende Fachkraft aus der Schulsozialarbeit umreiBt
den Fall fur die Kolleg'innen in der Runde. Im Fokus steht
eine ,Schllerin, die zwar in Deutschland geboren ist, in den
alten Bundesléndern in einer GroBstadt, so Ballungszentrum,
und dann halt hier [in die Regionl gezogen ist, also auch dunkle
Hautfarbe hat und halt mit ihrem Auftreten und ihrem Verhalten
provoziert, Halt auch auf Insta etc., diesen ganzen Medlien oder
Social Medlia. Und sobald aber Kritik an ihrer Person kommt, so
nach dem Motto: ,Komm mal runter wieder auf den Boden der
Tatsachen; sieht sie es als rassistischen Angriff gegen sie und
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dann sind halt die anderen alle Nazis und tut sich halt damit
dann rausnehmen. Also die anderen sind die Bésen" (FK_I_2_3).

Aus der einflhrenden Beschreibung kénnen folgende Di-
mensionen dieser als herausfordernd wahrgenommenen Si-
tuation beschrieben werden: Die Jugendliche findet sich als
nicht-weiBe Mitschuler’in in einer Klasse mit Uberwiegend
weiBen Mitschulerinnen und einer Schule mit vorrangig wei-
Ben Lehrer’innen, Sozialarbeiter'innen usw. wieder. Als Person
of Color (PoC) macht sie stetig Rassismuserfahrungen - un-
abhangig von der Region, in der sie aktuell lebt. Sie kommt
nicht aus der Region. Der Verweis auf ihre Herkunft aus West-
deutschland und eine GroBstadt im Ballungszentrum kann
im Kontext der Gruppe auf den fundamentalen Unterschied
lokaler Normalitat zum Sozialisations- und Herkunftskontext
der neuen Mitschulerin verweisen. Dabei kébnnen auch prob-
lematische Bilder mobilisiert werden, die lokal sowie medial
zu Migrantinnen (,anspruchsstellend”, kulturanders"), mi-
grantischen Jugendlichen (,unangepasst’ ,dominant’) und
migrantischen Communities (,abgegrenzte Gemeinschaften®)
in den alten Bundeslandern (,dominanter Westen") im &ffentli-
chen Diskurs zur Verfugung stehen.

Das Auftreten und Verhalten der Jugendlichen wird als provo-
zierend fur andere Jugendliche bezeichnet. Hiermit verknUpft
wird, dass sie sich - wie allgemein nahezu alle Jugendlichen
- in sozialen Netzwerken aufhalt und inszeniert. Kritische Be-
zugnahme auf ihre Inszenierungen und Verhaltensweisen von
anderen Jugendlichen mit Verweis darauf, ,auf den Boden der
Tatsachen" runterzukommen - sprich, sich ihrer reellen so-
zialen Positionierung bewusst zu werden und demgemaf zu
verhalten -, weist die Jugendliche als Rassismus zuruck. Dies
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wird laut der Fallbeschreibung von Mitschuler’innen und der
Sozialarbeiterin als ungerechtfertigte, kollektive Nazi-Markie-
rung verstanden, als Tater-Opfer-Umkehr und als ein ,Raus-
nehmen" aus der Verantwortlichkeit fur die Situation.

Allein diese Dimensionen in der Schilderung zeigen unabhan-
gig von der konkreten Situation und Interaktion, an wie vielen
Stellen hierbei potenziell rassistische Stereotype wirkmachtig
werden kénnen. Es wird auch deutlich, dass diese Stereotype
flr eine’n Jugendliche™n, welche’r von Rassismus betroffen ist,
unabhangig von der Intention der unterschiedlichen Beteilig-
ten, beeintrachtigend sind.

An dieser Stelle muss auch der enwveiterte soziale Kontext im
Gemeinwesen beachtet werden. Das Bild der unbotmaBigen
Inszenierung einer ,zugewanderten’ PoC-Jugendlichen aus
der westdeutschen GroBstadt auf Social Media, die gerecht-
fertigte kritische AuBerungen der lokale anerkannten Jugend-
lichen als Rassismus markiert - nicht die Art und Weise der
Diskussionen im Rahmen der Beratung -, schlieBt an lokale
Debatten an. Immer wieder gelingt es politischen Akteur‘in-
nen, rassistische Anfeindungen und Pauschalisierungen
gegenuber zugewanderten Menschen oder PoC als gerecht-
fertigte Kritik zu verschleiern. Dieses Bild spiegelt nicht die
Intention der Beteiligten in der Fallberatung wider - jedoch
ist ernst zu nehmen, dass die entsprechenden Diskurse und
rassistischen Bilder bei den Beteiligten unbewusst und auf
vielerlei Weise wirksam werden konnen. Eine Arbeit am kon-
kreten Konflikt in der Gruppe der Jugendlichen, muss sich die-
se verschiedenen Dimensionen bewusst machen und Sorge
tragen, das pauschalisierende Bilder, die allen Beteiligten zur
Verflgung stehen, reflektierbar werden.
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In den weiteren Schilderungen des Falls wird eine vor allem so-
zialarbeiterische Perspektive auf das Gruppengeschehen stark
gemacht. Auftreten und Verhalten der beschriebenen Jugendli-
chen mit mutmabBlicher Wirkung auf die anderen Jugendlichen
werden umrissen. Grundlegend werden immer wieder ressour-
cenbezogene Wahrnehmungen in die Fallschilderung einbe-
zogen, was fur eine zugewandte Haltung der Fachkraft zu den
unterschiedlichen Beteiligten spricht.

Die PoC-Jugendliche ,macht ihr eigenes Ding, hat ein sehr ge-
sundes Selbstbewusstsein und provoziert dann auch mit ihrer
Art und Weise" (FK_I_2_3), was allgemein als wuinschenswert
- eben ,gesund” - gelten und fur eine Jugendliche als normal
erscheinen kann. Der Verweis auf ,ihre Art und Weise" lasst
ebenfalls den Schluss zu, dass sie als eigensinniges Subjekt
anerkannt wird. Sie wird hierbei nicht pauschal auf ihre ,Art und
Weise" als PoC-Jugendliche oder als westdeutsche Jugendli-
che festgeschrieben und damit rassistisch markiert wird.

Die Jugendliche fugt sich laut der Schilderung je nach Bezie-
hungsperson durchaus in das System Schule ein. So ist sie bei-
spielsweise bei der Klassenlehrerin ,lammfromm" (FK_l_2_3).
SchlieBlich wird der Konflikt auch in einem allgemein positiven
Gruppenklima verortet: Mitschuler'innen ,sind halt bei mir ge-
sessen und haben gesagt, sie konnen sie gut leiden, sie kommen
auch mit ibr Rlar, aber sie ware halt manchmal in ihrem Verhalten
draber” (FK_I_2_3). Es gibt demzufolge in der Klasse offene bis
freundschaftliche Bezlige untereinander — aber auch die \Wahr-
nehmung, die betreffende Schulerin sei ,driber’. So wie die
soziale Situation in der konkreten Gruppe nicht frei sein kann,
von rassistischem Wissen, von Wertungen und Pauschalisie-
rungen, so gelingt es im direkten Miteinander doch einem Teil
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der Mitschuler’innen, dieses im Kontakt nicht dominant werden
zu lassen, sondern sich als Jugendliche und Mitschuler'innen
zu begegnen. In einer vielfach rassistisch aufgeladenen Nor-
malitat im Gemeinwesen gestalten die Jugendlichen ein wider-
spruchliches, ambivalentes Miteinander in ihren alltaglichen
Begegnungsraumen.

,Druber" bedeutet laut Fachkraft auch, ,immer der Mittelpunkt"
(FK_I_2_3) sein zu wollen und Teilen der Jugendgruppe das
Gefuhl zu vermitteln, ,ich bin besser als die anderen” (FK_I_2_3).
Dass das Verhalten der PoC-Jugendlichen teilweise ,druber"
sei, verweist auf eine von den anderen vermeintlich geteilte
Einschatzung eines ,normalen’ Verhaltens (gruppenbezogen,
genderbezogen, lokal-kulturell o. &) und dessen Grenzen. Da-
bei kommt auch zum Ausdruck, dass diese Normalitat den Ju-
gendlichen etwas bedeutet, mdglichenweise im sozialen Kon-
text Orientierung, Integration und Kontrolle verspricht, wenn sie
hierfur die Sozialarbeiterin aufsuchen und um Hilfe bitten.

Festzuhalten sind an dieser Stelle folgende Dimensionen im Fall:

< Die PoC-Jugendliche ist im sozialen Kontext spezifisch positi-
oniert und macht hieraus resultierende Erfahrungen in inrem
Alltag. Sie ist sich ihrer Position bewusst.

< Auch die weiBen, herkunftsdeutschen Jugendlichen nehmen
spezifische Positionen im sozialen Geflige der Klasse wie
im Gemeinwesen ein. Sie machen in ihrem Alltag Erfahrun-
gen damit, wer und was im Gemeinwesen als ,besser” oder
,schlechter” bewertet wird.

< lhre Erfahrungen deuten sie auch auf der Grundlage be-
stehender Erzahlungen. Die Erzahlungen umfassen stereo-
type Bilder von Migrant’innen, PoC und Menschen aus West-
deutschland oder allgemein aus GroBstadten.
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< Im Gemeinwesen identifizieren sich die Bewohner’innen all-
gemein als nicht groBstadtisch und (ost-)deutsch.

% Aus den Erfahrungen, Erzahlungen und Identifikationen
speist sich eine Form von ,Alltagswissen’, die es moglich
macht, mehr oder weniger gut zurechtzukommen. Hier wird
Normalitat und Normativitat vor Ort gestaltet.

< In die Beurteilung der Situation durch die Beteiligten und die
Fachkrafte flieBt bewusst oder unbewusst die Interpretation
ein, dass die PoC-Jugendliche die bestehenden Normen
unterlauft und es die vormals bestehende Normalitat wieder
herzustellen gilt.

Die Schilderung des Verhaltens, das laut Mitschuler'innen
nicht mehr Teil des ,Normalen' ist, habe folgende mutmaBli-
che Auswirkungen: ,die [Klassel war halt auf ein gutes Mitein-
ander im Schulsystem [.] aus, und das Mdadchen schlagt halt
immer aus der Rolle [..]. Und sie haben auch Angst, dass durch
ihr Auftreten auch der ganze Klassenruf dann so ein bisschen
ins Negative gertickt wird" (FK_I_2_3). Die Problemlage, die hier
geschildert wird, bezieht sich auf die Dynamik innerhalb der
Gruppe: Diese hat anscheinend fur die Mitglieder bestimmte
anzunehmende Rollen oder Verhaltensweisen definiert, auch
um als Gruppe nicht wegen eines schlechten Rufs in die Kritik
zu geraten.

Die Normierungsfunktion der Institution Schule scheint hier
eins zu eins auf die Jugendlichen Uberzuspringen, in deren
Lebensphase Grenzkonflikte mit und in den vorgegebenen
Strukturen normal sein mussten. Sie regulieren sich selbst.
Dies ist von den bestehenden rassistischen Ablehnungsdis-
kursen der vergangenen Jahre, um welche auch die Schu-
ler'innen wissen, mindestens beeinflusst.
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Die beschriebene Jugendliche kann in diesem Kontext eigent-
lich nur ,auffallen”. Fur alle Beteiligten erhéht dies anschei-
nend den Druck, Normalitat herzustellen. Die mit der Jugend-
lichen in Kontakt stehende Fachkraft, welche regulierend in
die Situation eingreifen will, steht vor der Herausforderung,
dass die beschriebene Jugendliche sich dem ,Zugriff* der So-
zialarbeiterin entzieht: ,Es gibt kein Problem, es ist alles in Ord-
nung und sie wusste keinen Grund, warum sie zu mir kommen
muss” (FK_I_2_3).

MutmaBlich durch die Ansprache der anderen Jugendlichen
motiviert, die Gruppe in diesem Konflikt zu unterstutzen, ver-
sucht die Sozialarbeiterin an der Kontaktaufnahme festzu-
halten. Dabei beschreibt sie die Herausforderung der Bezie-
hungsgestaltung auf zwei Ebenen: Erstens geht es um den
Beziehungsaufbau, obwohl die Fachkraft ,schon zweimal auf-
gelaufen” (FK_I_2_3) sei - damit also bislang nicht an einem
Motiv zur Zusammenarbeit bei der Jugendlichen anknupfen
konnte. Zweitens geht es ihr im spezifisch gerahmten Konflikt,
um ein abgesichertes Setting: ,Wie komme ich an sie ran [..] Ich
habe zum Beispiel auch Angst, wenn ich mit ihr alleine rede und
dann halt vielleicht das falsche Wort verlierel..l. Wenn ich da aus
Versehen Kritik GuBere oder da was bringe, was ihr halt nicht zu-
sagt oder was sie halt selber nicht so sieht, dass ich dann auch
gleich da reinrutsche” (FK_I_2_3).

Vor allem der zweite Aspekt der Fallfrage kdnnte ausfihrlich
erortert werden. Die Schilderung zeigt, dass rassismuskriti-
sche Debatten und Aufmerksamkeiten teilweise unterschwel-
lig in die padagogische Praxis gelangen, hier aber in unter-
schiedlichen Qualitaten professionell aufgegriffen werden. Die
Beschreibung deutet auch darauf hin, vor welche Probleme
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diese Auseinandersetzungen Fachkrafte in spezifischen Kon-
texten stellen. Neben der Auseinandersetzung mit Rassismus-
erfahrungen und konflikthaften Gruppendynamiken drangt
sich die wahrgenommene Gefahr in den Vordergrund, un-
absichtlich Rassismus zu reproduzieren oder zumindest den
Anschein zu erwecken. Dies beeintrachtigt die beschriebene
Handlungsfahigkeit der Fachkrafte massiv. Eine solche Ein-
schatzung tendiert dazu, mégliche Erérterungen der Situation
zu Uberlagern, und produktive Uberlegungen zu weiteren Di-
mensionen des Gruppenkonflikts - namlich normierende An-
forderungen an Jugendliche im Kontext von Migrations-, Ras-
sismus- oder Integrationserfahrungen - auBen vor zu lassen.

In dieser Situation nahm die Form der kollegialen Beratung
folgende Dynamik an: Andere Teilnehmende stimmen der ein-
geflhrten Perspektive tendenziell zu. In einem anschlieBen-
den Schritt der Beratung wurden Thesen zu den Perspektiven
der Beteiligten und speziell zum Verhalten der beschriebenen
PoC-Jugendlichen gebildet. So handle sie méglicherweis aus
folgender Motivlage heraus: ,Ich wei, wie ich zur bendtigten
Aufmerksamkeit komme. Ich sehe gerade keinen Handlungsbe-
darf, dass mir irgendjemand hilft [.I.. Und wenn mir jemand zu
nahe tritt, dann weiB ich, mit welchem Argument ich mich ab-
grenzen kann - und das ist eben das Argument oder der Rassis-
musvorwurf. Und das funktioniert bisher ganz gut. Und wenn das
nicht funktioniert, dann drohe ich und so halte ich mir eigentlich
alle einfach vom Leib" (FK_I_2_3). Die Kolleg'innen flhren Uber-
wiegend Perspektiven in die Gruppe ein, die die vorgegebe-
ne Sichtweise an der Stelle nicht kritisch oder kontrastierend
fassbar machen und die Komplexitat des Falls erkunden, son-
dern eher die vorgegebene Deutung starken.
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Die kollegiale Beratung erweist sich an anderen Stellen aber
auch - ganz im Sinne der Perspektiverweiterung - als Méglich-
keit, den Fall differenzierter zu verstehen und daraus fachliche
Auftrage abzuleiten. Dabei kann gemeinsam reflektiert werden,
woher das Motiv der Fachkraft kommt, ,irgendwas zu tun, zu
handeln”. Als erganzende Option entsteht nun bspw. die Idee,
Angebote ,auf die Mddchen zu richten, die zu mir kommen und [..]
[die sichl in der Klasse [..] nach Harmonie und Sicherheit oder ih-
rem alten Klassengeftihl sehnen" (FK_I_2_3). AnknUpfungspunk-
te fur die fachliche Reflexion zum Fall der Schulsozialarbeiterin
bieten hier, auch mit Blick auf auBerschulische Angebote, drei
Punkte: erstens, den eigenen Handlungsmotiven in der Situa-
tion nachzuspuren, zweitens, den Arbeitsauftrag mit Fokus auf
die beschriebene Jugendliche kritisch zu prifen und drittens,
weiter — im besten Falle demokratiebildend - zu den Themen
der Madchengruppe zu arbeiten.

Ebenso werden von den Fachkraften in der Diskussion Perspek-
tiven angeboten, die Situation der PoC-Jugendlichen im neuen
Gruppengefuge anders zu interpretieren: als das (Wieder-)Er-
langen von Handlungsfahigkeit, dass ,ich an der Stelle vielleicht
auch ein paar Unsicherheiten habe, die ich mit meinem Verhal-
ten eigentlich tberdecken mochte” (FK_I_2_3). Dabei gelingt es
auch, arbeitsfeldspezifische wie auch gesellschaftliche Bezlige
einzufuhren: ,Also ich denke, das Mcdchen hat einfach dadurch,
dass sie die Schule gewechselt hat und komplett auch die Region,
ihre Rolle in der Klasse einfach noch nicht gefunden und testet [..]
ein Sttck weit".

Damit sind unter anderem Ideen benannt, wie die beschriebe-
ne Jugendliche individuell versucht, sich in den neuen sozialen

Kontext zu integrieren. Es wird wahrgenommen, dass sich fur
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die Jugendliche mit dem Umzug nicht nur die schulische son-
dern ein GroBteil der lebensweltlichen Normalitat geandert hat.
Nicht alle diese Perspektiven konnten im Rahmen der Fallbe-
ratung ausgiebig diskutiert werden, was auch nicht das Ziel der
Beratungseinheit mit der Gruppe der Fachkrafte war. Die Bera-
tung schlieBt mit einer Neuinterpretation ihres padagogischen
Auftrags in der Gruppe durch die fallgebende Fachkraft. Aus-
gehend von der Diskussion will diese die Dynamik in der Grup-
pe breiter bearbeiten: ,Also da muss man jetzt gar nicht nur die
Schdilerin an sich in den Fokus nehmen, sondern auch [.J, was wir
gesagt haben, .1 die ganze Klasse" (FK_I_2_3). Im Ergebnis er-
moglicht diese Neuinterpretation mindestens, wieder praktisch
handlungsfahig zu werden und entlang der Gruppendynamik
zu arbeiten. Damit entgeht die Fachkraft der eingangs beschrie-
benen Polaritat im Konflikt ,Gruppe gegen ,problematische’
Jugendliche" und kann stattdessen Themen, Dynamiken und
Anforderungen an junge Menschen in der Gruppe wie auch aus
der Gesellschaft heraus neu in den Blick nehmen.

Auf die Facette der Rassismuserfahrungen und Blick auf Betrof-
fene im geschilderten Fall ging das Projektteam in einer geson-
derten Beratungseinheit im Prozess ein. Die geschilderte Aus-
einandersetzung und Gruppendynamik hatte in der Form auch
innerhalb der Besucher’innengruppe einer Jugendeinrichtung
stattfinden kénnen. Fur die hier reflektierten Ebenen von Nor-
malitat wurden im Rahmen der kollegialen Beratung mindes-
tens zwei ,Achtungszeichen' deutlich.

Erstens zeigt sich im Beispiel, dass der gesamte institutionelle
wie auch lokal-gesellschaftliche Kontext es begunstigt, Rassis-
mus wie auch andere Herrschaftsverhaltnisse unsichtbar zu
machen. Dies wirkt sich auch auf die fachliche Beschreibung
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der Situation aus, in welcher das Thema Rassismus beispiels-
weise von der Betroffenen nicht auf Augenhége benannt und
problematisiert werden kann. Der Zustand der Migrationsge-
sellschaft vor Ort - allgemein, wie auch in Fachkraftbezligen -
kann hier das MafB an Aufmerksamkeit senken. Hinzu kommt als
zweiter Wirkfaktor, dass die kollegiale Beratung eine Methode
zur Fallerkundung und Entwicklung professionellen Handelns
ist — ausgehend von der fallschildernden Fachkraft auf Augen-
hoéhe mit Kolleg'innen. Notwendige kontrare oder fachlich er-
ganzende Perspektiven zur Fallbeschreibung sind damit nicht
zwangslaufig Teil der Gruppe der Fachkrafte. Die Methode er-
weist sich dann als Raum, in dem vordergrtindig fachliche Ver-
gewisserung und Zustimmung statt Perspektiverweiterung
Raum bekommen. Eine kollegiale Beratung kann damit ebenso
ein geschutzter - denormalisierender — Diskussionsraum sein
wie ein Raum der normalisierenden, fachlichen Engfltihrung.
Diese Dynamik ist auch vor dem Hintergrund des Wunsches bei
Fachkraften oder auch Jugendlichen, nicht als rassistisch mar-
kiert zu werden, bedeutsam und weiterfuhrend zu diskutieren.
Im Begleitprozess zeigte sich: Wenn kollegiale Beratungen in
qualifizierender Absicht genutzt werden sollen, benétigt es an-
schlieBend eine mehrstufige Reflexion, um eigenen fachlichen
Erfahrungen, Sensibilitaten und unbewussten Bildern auf die
Spur zu kommen.
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5. Lust auf Bildung in einer mehrdimensionierten
Normalitat

Entlang der vorangegangenen Kapitel zeigt sich Normalitat
- inklusive damit verbundener Praktiken der Normalisierung
- als mehrdimensionaler Komplex. Im Kern besteht dieser
Komplex einer gesamtgesellschaftlichen Normalitat aus un-
terschiedlichen Herrschaftsdimensionen, Machtverhaltnissen
und daran angelehnten sozialen Praxen. Sie haben sozio-6ko-
nomische Dimensionen und sind gleichzeitig teilweise he-
terosexistisch und rassistisch strukturiert. Dies lasst sich im
Rahmen der demokratischen Bildung mit jungen Menschen
keineswegs nur entlang der subjektiven Auseinandersetzung
mit normativen Anforderungen bearbeiten. Normalitat und
damit verbundene Normalisierungsdiskurse kénnen sich auf
Basis des vorliegenden Materials in folgenden Dimensionen
entfalten:

(1) Eine Dimension von Normalitat bezieht sich auf den konkre-
ten Alltag junger Menschen, in dem alltagliches Erleben und in-
formelle Bildung gleichermaBen stattfinden. Sie ist auch der Ort
non-formaler Bildung - als auBeralltagliches Moment vor dem
Hintergrund der individuellen sozio-6konomischen Positionie-
rung.

(2) Hinzu tritt eine strukturell-diskursive Ebene. Diese bezieht
sich auf gesellschaftlich hergestellte Normalitat, strukturelle
Ein- und Ausgrenzung, alltagliche Herrschafts- und Begren-
zungspraktiken und mit ihnen verknupfte offentliche Debatten
und politische Kampfe. Diese Ebene stellt die Verzahnung von
gesellschaftlich strukturierter und alltaglich praktizierter Nor-
malitat im Gemeinwesen dar.
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(3) Normalitat hat auch eine zeitlich-réumliche Dimension, die
Erzahlungen des historischen Gewordenseins und der Trans-
formation von Gemeinwesen sowie die Erfahrungen aus damit
einhergehenden raumlichen Veranderungen umfasst. Sie ent-
halt damit auch Formen politischer Kultur im Umgang mit ent-
sprechenden Veranderungen und Spuren tradierter oder ver-
anderter Identitaten.

(4) In einer weiteren Dimension sind die Kontexte der Professio-
nalitatsgestaltung verortet. Diese Kontexte und Prozesse wer-
den von den Ubrigen drei Ebenen beeinflusst und bilden den
fachlichen Raum, in dem Normalisierungen mit Blick auf die je-
weiligen Adressat’innen und Wirkungskontexte infrage gestellt,
bearbeitet oder aber normierend verstarkt werden.

Ausfuhrlicher ist zu den benannten Punkten folgendes festzu-
halten:

(1) Eigensinnige Aneignungsprozesse sind Teil der Alltagsge-
staltung Jugendlicher. Junge Menschen erleben gleichzeitig
eine alltagliche soziale Normalitat, die ihnen - mehr oder we-
niger bewusst wahrnehmbar -gesellschaftliche Positionen und
Raume zuweist. Vor allem junge Menschen aus prekaren oder
marginalisierten Verhaltnissen erleben diese Zuweisung strin-
genter als Jugendliche, denen durch soziale und 6konomische
Ressourcen mehr gesellschaftliche Raume und Freiheiten zur
Verflgung stehen. Gleichzeitig sind die erstgenannten Jugend-
lichen haufig eine der spezifischen Besucher‘innengruppen von
Einrichtungen der Jugendarbeit und Nutzer’innen offener An-
gebote. Dartiber hinaus werden ihnen im Fachdiskurs um politi-
sche Bildung haufig besonders massive, ablehnende Haltungen
zugeschrieben. Andererseits stehen sie auch fur die tendenziell
,Unerreichten" und ,Unerreichbaren”.
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Dies liegt daran, dass ihre praktischen und inhaltlichen Interes-
sen haufig den Erwartungen der Padagog’innen und Demo-
kratiebildner’innen widersprechen. Sie haben durch die sozia-
len Bedingungen, in denen sie leben, spezifische sozialisierte
Formen der Alltagsgestaltung, die etablierten Settings der de-
mokratischen Bildung und politischen Ansprache in Teilen ent-
gegenstehen. In der langfristigen Beziehungsgestaltung mit
solchen Gruppen von Jugendlichen zeigt sich gleichwohl, dass
sie weder ,interessenlos’ noch ,unbildbar” sind. lhre Interessen
finden aber haufig jenseits von ,politisch" oder mit dem Begriff
,Bildung" geframten Settings ihre Entsprechung. Eine profes-
sionelle Prozessgestaltung ist demzufolge auf vielfaltige, all-
tagsbezogene Themenangebote angelegt, basiert auf einem
breiten Bildungsbegriff und grenzt sich von defizitar ausgerich-
teten Praventionsanliegen AuBenstehender ab. Dies bedeutet
gleichzeitig fur die Jugendarbeiter’innen, sich kritischen Bezug-
nahmen und vielgestaltigen Positionierungen zu autoritaren De-
batten, lokalen volkisch-nationalistischen Dynamiken wie auch
den Auswirkungen neoliberaler Entsicherungspolitik nicht zu
entziehen.

(2) Gesellschaftliche Normalitat besteht nicht einfach als stilles
Rauschen, sondern muss im Alltag immer wieder hergestellt
werden. Sie gerat vor allem dann ins Wanken, wenn gemein-
schaftliche Normen etwas infrage stellen und offentlich sicht-
bare Konflikte um Normalitatsdeutungen entstehen. Diese
Konflikte entstehen alltaglich im Rahmen eigensinniger Aneig-
nungspraxen junger Menschen, die bestehende Raumnutzun-
genvorgaben und Raumgewohnheiten auBer Kraft setzen. Die-
se Raumkonflikte bendtigen die sichtbare, parteiliche Solidaritat
der Fachkrafte. Diese Parteilichkeit umfasst die Positionierung
fur aneignungsoffene Raume fur junge Menschen einerseits.
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Sie wendet sich aber auch klar gegen antidemokratische Hal-
tungen und Dynamiken unter diesen. Eine besondere Solidari-
tat gilt es dabei gegenuber jenen Jugendlichen zu zeigen, die
vor Ort ausgegrenzt und gesellschaftlich marginalisiert werden.
Eine so politisch positionierte Jugendarbeit versteht sich damit
auch als kritischer Teil der offentlichen Debatte und der Praxis
vor Ort. Die Reflexion der Prozesse und die damit verbundene
bewusste Positionierung der jungen Menschen im Gemeinwe-
sen ist ein wichtiges demokratisches Bildungsmoment - nicht
allein in Bezug auf Beteiligung, sondern mit Blick auf damit ein-
hergehende Konflikte sowie Ressourcen-, Ordnungs- und Deu-
tungsanspruche.

(3) Raume wandeln sich und haben eine Geschichte. Vor dem
Hintergrund der aktuellen, gesellschaftlichen Auseinanderset-
zung um Migration, Wandel der Arbeitswelt, Verteilung sozialer
und 6kologischer Ressourcen usw. In den untersuchten Regio-
nen ist es notwendig, starker die Erfahrungen des \Wandels vor
Ort in Bildungsprozesse einzubeziehen.

Junge Menschen reagieren unterschiedlich auf gesellschaftliche
Anforderungen - auch abhangig davon, wie diese Anforderun-
gen von ihrem (erwachsenen) sozialen Umfeld rezipiert werden.
Vor allem die Erfahrungen der Transformation nach 1990 haben
Eltern und GroBeltern vieler Jugendlicher in Sachsen gepragt.
Der teilweise eingenommene autoritare Fokus auf die eigenen
alltdglichen Ansprtche und normativen Vorstellungen in Sozial-
raumen mag auch hieraus entspringen. Diese Vorstellungen ste-
hen Interessen Jugendlicher oder neuer Communities entgegen,
die sich offentliche Platze oder neue Raume aneignen wollen.
Angehdrige eines Gemeinwesens, welche sich als weitgehend
homogenes ,wir" zu identifizieren versuchen, l6sen dabei unter
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anderem auch Generationenkonflikte aus. Diese kénnen als Bil-
dungsgelegenheit bei jungen Menschen erschlossen werden,
wenn er vor allem die Interessen und Erfahrungen unterschied-
licher (jugendlicher) Bevélkerungsgruppen in den Blick nimmt
und damit einen produktiven Umgang fordert.

Gleichzeitig bekommen historisch-erkundende Erzahlungen
und Erfahrungen Uber Raumaneignungen teilweise so erst eine
notwendige Sichtbarkeit. Das professionelle Aufgreifen von
Transformationserfahrungen umfasst auch eine Sensibilitat fur
die unterschiedlichen Perspektiven und Betroffenheiten von
Ausgrenzung und mit Blick auf die 1990er Jahre vielfach auch
Formen von Gewalt.

(4) Die Gestaltung einer emanzipatorischen Professionalitat be-
nétigt bei Jugendarbeiterinnen ein entwickeltes Verstandnis
fur fachinterne Normalisierungen und die Lust am Konflikt und
die Bereitschaft zur Konfliktbearbeitung. Ein GroBteil der Profes-
sion selbst - auch die begleiteten Fachkrafte - sind Teil einer
demokratischen Zivilgesellschaft in einer von volkisch-autorita-
ren Positionen und Akteuren stark herausgeforderten Praxis vor
Ort. Die Schutzraume zur Reflexion dienen notwendigerweise
der fachinternen Starkung und Selbstverstandigung zum hau-
fig antidemokratisch erfahrenen AuBen im Gemeinwesen. Diese
auf gegenseitige Starkung angelegten Raume und Netzwerke
sichern sich gegenseitig: im Fokus nach auBen und der Wert-
schatzung nach innen.

Zugleich sind auch die Fachkontexte keineswegs frei von gesell-
schaftlichen Normvorstellungen. Diese wirken Uber die mediale
Offentlichkeit und die lokale Alltagspraxis stetig auf Erfahrungen
und Deutungen der Fachkrafte ein. Um sich emanzipatorisch
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weiterzuentwickeln, bendtigt es neben der gegenseitigen Star-
kung und Sammlung guter Praxis auch die de-normalisierende
Konfrontation mit Fachkolleg'innen - als Fachkrafte, nicht als
Personen. Dabei geht es nicht darum, mit dem Gegenuber in
scheinbar ,personliche” Konflikte zu geraten, sondern unter-
schiedlichen Perspektiven auf die Praxis kollegial als Teil eines
notwendigen professionellen Diskurses zu verstehen. Nur Uber
das konflikthafte Neuarrangement des eigenen professionellen
Habitus kénnen (fach-)politische Debatten und demokratische
Haltungsfacetten nicht nur als abstrakter Teil fachlichen Wissens
und gesellschaftlicher Normen gelten sondern als gelebte, pro-
fessionelle Praxis. In auf Langerfristigkeit angelegten Prozessen
kann eine beratende Begleitung hilfreich sein.

FUr Prozesse der demokratischen Bildung sind vor allem in non-
formalen Kontexten der Jugendarbeit und angrenzender Ar-
beitsfelder entlang der obigen Erdrterungen die beschriebenen
vier Dimensionen hilfreich. Die jeweilige Verknupfung der vier
Ebenen im Rahmen einer Gesamtkonzeption erscheint fachlich
naheliegend, wenngleich vor dem Hintergrund der aufgefunde-
nen Ressourcen in den Regelstrukturen nicht immer realistisch.
Um Bildungsinteressen junger Menschen zu erschlieBen, be-
steht hier aber ebenso die Moglichkeit, sich einer der Ebenen
fokussiert zu widmen.

Normalitat entzieht sich ihrer Natur nach der standigen Refle-
xion. Da dies fUr eine demokratische Bildung vor Ort essenziell
ist, mussen Settings der Reflexion immer wieder aktiv herge-
stellt werden - intern zur Haltungsscharfung, extern als Anlass
kollektives Handeln gegen alltagliche, autoritare Normalitaten
moglich zu machen. So kann eine emanzipatorische Vielfalt lo-
kal gestarkt werden.
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